..
* .
Pl K
. * * .
evropsiy [N
socidini . MINISTERSTVO $KOLSTVI, OP Vzdalavani Univerzita Palackého
4 fondvCR EVROPSKA UNIE  MLADEZE A TELOVYGHOVY  pro konkurenceschopnost v Olomouci

INVESTICE DO ROZVOJE VZDELAVANI

ESF projekt Kurzy ICT ve vyuce pro pedagogické pracovniky,
reg. ¢. CZ.1.07/1.3.00/14.0011

MEZINARODNI KONFERENCE
ICT VE VZDELAVANI

7.-8. listopadu 2012

Konvikt - Umélecké centrum Univerzity Palackého v Olomouci
SBORNIK PRISPEVKU
Editoti:

PhDr. Hana MareSova, Ph.D.
Mgr. Lukas Hejsek

Olomouc 2012



Oponenti:
Doc. PhDr. Milena Krobotov4, CSc.
PaedDr. PhDr. Jifi Dostél, Ph.D.

Sbornik ptispévkil z mezinarodni konference
ICT VE VZDELAVANI, 7.- 8. listopadu 2012
Konvikt - Umélecké centrum Univerzity Palackého v Olomouci

Mezinarodni konference byla soucasti ESF projektu
Kurzy ICT ve vyuce pro pedagogické pracovniky
(OPVK, reg. ¢. CZ.1.07/1.3.00/14.0011).

1. vydani

© Hana Maresova, Lukas Hejsek, 2012
© Univerzita Palackého v Olomouci, 2012

Za jazykovou spravnost prispévki zodpovidaji jednotlivi autofi.
Neopravnéné uziti tohoto dila je porusenim autorskych prav

a muze zakladat obc¢anskopravni, spravnépravni, popt. trestnépravni
odpovédnost.

ISBN 978-80-244-3362-2



PREDMLUVA

Recenzovany sbornik z mezindrodni konference ICT ve vzdélava-
ni je zavérecnym vystupem konference projektu Kurzy ICT ve vyuce
pro pedagogické pracovniky (reg. ¢. CZ.1.07/1.3.00/14.0011), ktery byl
realizovin z prostiedkii Evropského socidlniho fondu a ktery byl za-
méten na zvySovdni klicovych kompetenci pedagogickych pracovnikii
v oblasti prdce s informacnimi a komunikacnimi technologiemi (ICT).
V pribéhu let 2010-2012 proslo a uspésné absolvovalo nase kurzy
v ramci uvedeného projektu vice nez 250 pedagogickych pracovnikii
zdkladnich a stfednich skol Olomouckého a Moravskoslezského kra-
je, kteti nacerpali nejen nové poznatky z oblasti vyuzivini ICT v riiz-
nych oblastech vzdéldvini, ale méli mozZnost ziskat nové dovednosti
prostrednictvim praktické prdce s riiznymi softwarovymi aplikacemi
a vyuky v e-learningovych systémech, véetné multiuzivatelského virtu-
dalniho prostredi.

Prispévky zatazené do tohoto sbornikii reflektuji témata konferen-
ce, jimiz byla Aktudlni témata v oblasti ICT ve vzdélavani, Vyuziti ICT
v jednotlivych predmétech, Projekty skol v oblasti ICT a Mozné sméry
vyvoje ICT ve vzdélavani.

Vérime, Ze jednotlivé ptispévky ptispéji k prohloubeni povédomi
nejen o aktudlnich moZnostech prdce s ICT ve vzdélavaini, ale také
o novych cestdch osobniho rozvoje ucitelii tak, aby mohli byt svym Zd-
kiim a studentiim adekvdtnim rdadcem pfi objevovdni novych poznat-
ku prostrednictvim ICT.

Hana Maresovad
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ONLINE OSOBNI RUST UCITELE

Bofrivoj Brdicka

Resumeé: Prispévek se zabyvd problematikou osobniho odborného riistii
ucitelit v dynamicky se ménicim prostiedi propojenosti, jez vznikd
prostiednictvim pocitacovych siti a md zdsadni vliv na vzdélavani.
Je postaven na praktickém uplatnéni teorie konektivismu, kterd se
zabyvd aplikaci soucasnych pocitacovych a socialnich siti na proces
poznavani formou budovdni osobniho vzdélavaciho prostredi.

Kli¢ovd slova: osobni vzdélavaci prosttedi, PLE, konektivismus, Meto-
dicky portdl RVE, profesni riist, sdileni, sebevédomi

Abstract: The paper deals with the personal professional development of
teachers, which is today placed in a dynamically changing environ-
ment of connectedness that arises through computer networks and
has a major impact on education. It is based on the practical applica-
tion of the theory of connectivism, which deals with the application of
current computer and social networking on the process of learning by
building personal learning environment.

Key words: personal leasing environment, PLE, connectivism, Methodic
portal RVP, professional development, sharing, self-confidence

Uvod

Technologie stale vice pronikaji do bézného Zzivota spole¢nosti
a ovliviuji cesty, kterymi se vzdélavani ubira. Volna dostupnost vyu-
kovych materiali, kurzi i celych studijnich programtl, kterou existence
technologiemi propojeného svéta vyvolava, méni zasadnim zptisobem
podminky fungovani $kolstvi. Kazdy z nas je postaven do situace,
v niz je nucen budovat si osobni vzdélavaci online prostredi. Kazdy je
svym zpusobem spoluzodpovédny i za vzdélavani a vychovu ostatnich.
Tyka-li se to vSech lidi, uciteld samozfejmé mnohem vice.



Smysl osobniho vzdélavaciho prostiedi

Prestoze se svét vyviji stale rychleji, nékteré principy zustavaji od-
nepaméti beze zmény. Jeden takovy neménny princip jsem nedavno
popisoval v ¢lanku Co md spolecného budoucnost webu se vzdélava-
nim. Na vyvoji souc¢asného internetu se v ném ukazuje to, ze k po-
kroku dochazi jen tam, kde existuje svoboda, a zisk 1ze naopak nejlé-
pe generovat v podminkach zavislosti jednéch nad druhymi. Vznika
tak pomérné rovnovazny stav, v némz se spole¢nosti podnikajici
na internetu snazi dostat masy uzivatelt do zavislosti a stavu nesvo-
body, a zdroven, maji-li toho stavu dosahnout a udrzet si ho, nutné
potrebuji, aby pro né pracovali kvalifikovani a svobodni lidé schopni
myslet inovativné. Bez jejich schopnosti neni uplatnéni v globalizo-
vaném prostoru dneska viibec mozné.

Zajem na tom, aby takovych schopnych, inovativné myslicich
a kreativnich jedincti bylo co nejvice, by urcité mél mit stat, pro néjz
je dulezitd vlastni schopnost lidi uplatnit se vedouci k co nejmensi
nezameéstnanosti. Paradoxné by ho ale méla mit i cela podnikatelska
sféra. Mnohem snadnéji by bylo mozné najit vhodné zaméstnance,
takové, s nimiz by boj s globalni konkurenci byl mnohem snazsi.
Zatim ale slychdme ze strany podnikatelti hlavné narky a stiznosti
na stat, ze nedokaze kvalitni pracovni silu zajistit.

Je tady ale problém. Svobodny myslici ¢lovék je obtizné ovlada-
telny. Nejen, ze si nekoupi kazdou hloupost a nezadluzuje se, navic
ani nevoli podle toho, co ktery politik slibuje. Zkratka, nelze ho tak
snadno ovliviiovat reklamni ¢i volebni kampani. Pravdépodobné to
nikdo otevfené neptizna, ale zajem politikil (statu) a podnikateld je
v tomto sméru vlastné velmi podobny - a zjevné ambivalentni. Za-
tim to vypada spiSe tak, Ze se z jejich strany podpory takového vzdé-
lavani, jehoz hlavnim cilem pro vSechny (nejen pro par vyvolenych
nebo bohatych) by byla schopnost samostatné myslet, pravdépodob-
né u nas hned tak nedockame.

Z toho vyplyva celkem jednoduchy zavér. Kazdy, kdo si za svij
osobni cil klade uplatnit se na globalnim trhu prace, bude nucen své
schopnosti budovat predevsim z vlastni iniciativy.

Zamysleme se ted nad tim, co si ma pocit clovék, ktery by chtél
navzdory utokiim reklamy, popkultury i negativnhimu vlivu prostie-



di (¢asto vcetné $kolniho) rozvijet a obohacovat své schopnosti. Je
dalezité si uvédomit, ze pravé vliv okoli (rodina, pratelé, spoluzaci
apod.) ma vyznamny podil na vzniku takového zajmu. Je véeobecné
znamo, ze pokud je s nim toto okoli v rozporu, je Sance, vzeprit se
mu, minimalni. Mozna by stdlo za to na tomto misté pfipomenout
vyznamného psychologa ze Stanfordu Alberta Banduru, ktery ve své
teorii socidlniho uceni [1], na niZ pracoval od 60. let minulého stole-
ti a znamenala prechod od behaviorismu ke kognitivismu, zkoumal
pravé vliv vnéjsich vlivii a osobnosti na vlastni rozhodovani jedince.
Proces, ktery ma pravé tyto 3 komponenty, nazval diky jejich zna¢né
zavislosti vzajemnym determinismem.

Chovani
aktivity a rozhodovdni

Osobnost Prostredi
intelektudlni, emociondlni externi prostory,
a fyzické schopnosti pravidla, objekty

Obrézek 1. Bandurtv vzajemny determinismus [1]

Bandura je ve svété psychologie zndm svym experimentem s pa-
nenkou Bobo, jimz fakt, Ze okoli ma na chovani jedince vyznamny,
ne-li urcujici, vliv, prokézal. Sledoval v ném, co s détmi na trovni MS
udéla pritomnost dospélého, ktery se chova k Bobo surové. Zavéry
muzete pod heslem ,,Bobo Doll experiment® najit tfeba na Wikipe-
dii - byly prtikazné.

Zhorsujici se vysledky naseho skolstvi jsou do zna¢né miry zpt-
sobeny pravé tim, ze urcujici vliv spole¢nosti nedovoluje détem vni-
mat vyznam poznani pro jejich budoucnost. Skoro vichni si uvé-
domujeme, Ze nase zemée i celd Evropa ma v celosvétovém kontextu
problémy ekonomické. Zac¢iname chapat, Ze nase postaveni se asi
bude jesté zhorsovat. V reakci na to jsme se zatim nezmobhli na vic,



nez na pokles viry v lepsi zitfky a na snahu pro sebe urvat, co se da,
dokud to jde.

Jen velmi madlo lidi chdpe skutecnou hodnotu vzdélani (jak je
tomu tieba v asijskych zemich). Jen velmi malo rodict se zajima
o kvalitu $koly svych déti, a kdyz, tak maji mylnou predstavu, ze by
se méla co nejvice podobat té, do niz sami kdysi chodili. Jen velmi
malo $kol dokaze vybudovat komunitu, v niz prevlada skute¢ny za-
jem o vzdélani. Jen velmi malo ucitelt pochopilo vyznam nedavného
pokusu o reformu naseho $kolstvi v podobé RVP (nejvétsi hustota
téch vyjimecnych je asi na Metodickém portalu RVP).

Vyhlidky jsou to skute¢né dosti chmurné. Prostfedi, v némz zi-
jeme, brani rozvoji ducha, nepodnécuje k nalézani novych nezna-
mych fakt, nevybizi ke kontaktu se zajimavymi a chytrymi lidmi,
od nichz se lze leccos naucit. Mozna jsme si dosud nezvykli na to, Ze
néco takového je vitbec mozné? Do nedavna byly moznosti kontaktu
s lidmi schopnymi nasmérovat zajem lidi na poznavani dosti omeze-
né. Existovala a stdle samozrejmé existuje $ance, Ze ma nékdo stésti
na ucitele nebo nékoho jiného, kdo mu v roli vychovatele zkiizi cestu
Zivotem a pomfiZze mu proziit.

Internet ponékud zménil situaci. Jestlize dfive ten, kdo mél o po-
znavani zajem, jen tézko ve svém okoli hledal podporu, dnes je mno-
hem snazsi ji najit. Je vSak bohuZzel mozna jesté obtizné;jsi se k za-
jmu o poznavani dopracovat v prostredi naplnéném informacnim
$umem a cilenymi cukratky mysli (viz [2]). Proto je velice potiebné,
abychom se vsichni neustale snazili vhodnym zptsobem formovat
své okoli. V prvni fadé to samozrejmé plati pro ucitele. Ti hlavné by
méli zaky smérovat na cesty vedouci za zdjmem o poznani. Biflovani
fakt z ucebnice je sice nékdy také pottebné, ale je to néco jiného.

Znamena to byt schopen ve vyuce uplatnit moderni metody vyu-
zivajici technologie, pouzivat je stejnym zplisobem, jako to déti déla-
ji1 mimo $kolu, jit do socialnich siti a propojovat vyukové cile s tim,
co se tam déje. Ne se s zaky prfimo pratelit, ale byt jim nablizku na-
padem, pomoci a radou. Jde o to, aby se kazdy ucitel snazil budovat
to, co konektivismus nazyva osobnim vzdélavacim prosttedim [10].
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Osobni vzdélavaci prosttedi uditele

Kolem sebe miizeme pozorovat, co se stane, kdyz se moderni
konstruktivni vyukové metody za¢nou plosné zavadét bez vétsino-
vého pochopeni podstaty. Kdyz se postupy, jez maji vést k aktiviza-
ci vlastniho zdjmu zaka o vyukovou ¢innost, v podminkach celkem
ptirozeného odporu ke zménam zvrhnou v chaotické vahani. Kdyz
kolem sebe vidime, Ze i ,nicnedélanim® (tfeba pouhym zdjmem
médii, premistovanim penéz nebo dokonce trestnou ¢innosti) lze
dospét k vyznamnému postaveni ve spole¢nosti. V takové situaci je
kazda rada ,draha® Ucitel, ktery nemd dostate¢nou podporu nad-
fizenych a navic neni plnohodnotny profesional, tj. neni schopen
presvédcit své okoli, ze jeho postupy jsou spravné, je v mimoradné
obtizném postaveni. Nelze se divit, ze v takové situaci se radéji drzi
tradi¢nich ,,osvéd¢enych® metod. Jenze s témi u soucasné ,,sitové®
generace asi moc neuspéje. Cinnosti, jeZ nejsou propojeny s mimo-
$kolnim svétem, totiz zakiim, ktefi naopak stéle vice propojeni jsou,
nedavaji vitbec smysl.

Secteno a podtrzeno - nutnou podminkou pro zlepseni sou-
¢astného stavu naseho $kolstvi je vSeobecné pochopeni potrebnych
zmén. Proces tohoto typu jisté nemize byt skokovy. Na jeho konci
vsak nutné musi byt téz zlepseni postaveni vzdélavani v hodnotovém
zebricku nasi spolecnosti. Velmi casto se tento problém zjednodu-
$uje a pohlizi se na néj jako na zalezitost Cisté ekonomickou. Ale to
je ponékud nespravny pohled. Vyzkumy (napf. PISA [3]) ukazuji,
ze mezi vysi Skolského rozpoctu a vyukovymi vysledky neni pfima
umérnost. Nékteré zemé dosahujici mizernych vysledkt vynakladaji
nadprimérné procento HDP na vzdélavani, a naopak. VSechno ma
samoziejmé své meze. Bez penéz by to urcité neslo. Snad bychom se
mohli shodnout na tom, Ze pro rozpocet naseho $kolstvi nebudeme
pozadovat vice nez pramér zemi OECD, tj. 5.2% HDP, jehoZ bohuzel
zdaleka nedosahujeme (napf. viz NationMaster).

Sousttedit bychom se ale méli spise na néco jiného. Z ucitelu je
treba vytvorit komunitu sebevédomych profesionali, ktefi presné
védi, co, jak a pro¢ v libovolné vychovné situaci je tfeba délat. Nemo-
hu ze svého uhlu pohledu véc posuzovat komplexné, a tak ztistanu
jen u schopnosti vyuzivat vzdélavaci technologie. Neni pochyb, ze
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ucitelé v této kompetenci zna¢né pokulhavaji. Soucasti procesu jejich
profesionalizace, nebo, chcete-li, sebe-uvédomovani vyznamu a role
ucitelské profese v souc¢asném svété, nutné musi byt téz soustavné
budovani schopnosti didakticky a metodicky vyuzivat moznosti,
které technologie prinaseji.

Ucitel pri osvojovani technologii typicky prochdzi minimalné
¢tyfmi fazemi — na pocatku je zajem, pak se musi dostavit schopnost
ovladani pocitace, a teprve potom je mozno zacit premyslet o me-
todice [4]. Skute¢na modifikace vyukovych postupt se dostavi az
na konec. To, jak by mél cilovy stav vypadat, nelze presné definovat.
Jakmile ucitel za¢ne technologie pouzivat, stane se chté nechté zavis-
ly na jejich soustavném dynamickém rozvoji. Od té chvile nemuize jiz
nikdy prestat sledovat nejnovéjsi déni a zkouset stale nové nastroje
a postupy.

Velmi dulezité je uvédomit si, ze role technologii ve vyukovém
procesu jiz davno preséhla funkci pouhého nosice informace nebo
prostiedku umoznujictho automatizaci vyukového procesu. Obrov-
ské mnozstvi dfive netusenych moznosti nam prindsi tfeba téz jejich
schopnost spojit se s kymkoli, at je kdekoli. Ve skute¢nosti viak jsme
nuceni pti zkoumani role technologii ve vyukovém procesu pracovat
s jest¢ mnohem sofistikovanéj$im modelem [5]. Jak vidime na na-
$ich détech, a dnes je to védecky prokazané, technologie samotny
vysledek vyukového procesu ovliviiuji. Formuji ¢lovéka nové doby,
jehoz Marc Prensky [6] priléhavé nazyva Homo sapiens digital (viz
[7]). Méni osobni vlastnosti nasich zakt a nam nezbyva, nez se tomu
prizptisobit (viz [8]).

Kazdy ucitel si samoziejmé musi byt komplexniho vlivu moder-
nich technologii na vyukovy proces védom. Musi védét, kdy a pro¢
chce po zicich, aby se naucili nazpamét néco, co lze snadno najit
na internetu — a musi byt schopen jim ten divod pfimérenym zpiiso-
bem vysvétlit. Porad by mél hledat tu spravnou miru mezi orientaci
na faktické znalosti a na budovani kompetenci pottebnych pro zivot
v 21. stoleti. Nékdy se tomu také rika vyssi formy mysleni. Vlastné
nejde o nic jiného, nez o vyssi stupné Bloomovy taxonomie. Pozor
ale, bez faktickych znalosti, jez jsou vzdy zakladem, se na né dostat
neda! Kardinalni otazkou je, kolik a kterych encyklopedickych zna-

12



losti ma mit zak skute¢né v hlavé. Mozna Ze jich potfebuje mno-
hem méné, nez si mnoho z nas mysli. A je docela mozné, ze dulezité
neni ani to, které to jsou, nauci-li se je zpracovavat a ziska-li ve skole
o dalsi poznavani zajem. Hadam, Ze pravé toto je asi tim nejvétsim
problémem naseho soucasného skolstvi.

Ten ucitel, ktery chce drzet krok s dobou, tj. ma na sebezdokona-
lovani opravdovy zéjem, musi nutné technologie integrovat i do zvy-
$ovani svych kompetenci. Vyuziva je k ziskavani aktualnich odbor-
nych informaci, spojuje se s kolegy a vyménuje si s nimi nejnovejsi
poznatky. A muze se zapojit i do specializovanych vzdélavacich akci
urcenych ucitelim. Je to ve skutecnosti docela prosté - technologie
se stavaji jednim z pilift kompetenci kazdého ucitele, presné tak, jak
to predpoklada dnes ve vyspélém svété pouzivany model TPCK (viz
[9D).

To jsme se jiz ale vratili zpét k podstaté dané problematiky. Celou
dobu nemluvime o ni¢em jiném, nez o osobnim vzdélavacim pro-
stiedi zalozeném na principu konektivismu [10]. Zde je naznak jeho
mozné struktury. Zkuste si predstavit procesy, které se v ném ode-
hravaji.

netbooskaskola.

cZ

Facebook

kentakt
5 lidmi

Obrazek 2. Naznak osobniho vzdélavaciho prostredi digitdlniho ucitele
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Bloomova taxonomie pro kreativni prostredi

To, Ze ne vSechno vzdélavani se odehrava prostrednictvim aktivit
primarné urcenych k uceni, si vétsinou ani neuvédomujeme. Pritom
pravé tato oblast vzdélavani, na rozdil od aktivit zfetelné vyukovych,
se prudce zvétsuje. Netyka se to jen dospélych, ale i zaka skolou po-
vinnych. Kdyz bychom se pokusili komplexni vzdélavaci prostiedi
néjak strukturovat, mohlo by vypadat tfeba tak, jak ho popsala redi-
telka Educause Diana Oblinger [8].

Kreativni:
Virtualni:

Realné:
tfidy, knihovny

vyuk. aplikace
technologii

socialni, kulturni, politické

Q A
Oblinger, 2005.’. f

%

Obrazek 3. Vzdélavaci prostfedi podle Oblingerové [8]

Realné prostiedi je to, které vSichni divérné zname ze své $kolni
dochazky. Ve virtualnim prostedi se odehravaji aktivity primarné
urcené ke vzdélavacim Gceltim, ale realizované prostrednictvim tech-
nologii, napt. v podobé eLearningu. VSechny ostatni ptipady, v nichz
se néjaké vzdeélavani uskutecnuje, spadaji do prostredi kreativniho
(dnes oznacovano téz jako informalni). Existovalo vzdy - kdysi,
kdyz jesté zadné skoly nebyly, se v ném uskuteciiovalo vlastné veske-
ré vzdélavani. Ted, kdyz se diky technologiim posiluji nase moznosti
spojeni s lidmi, ktefi disponuji dovednostmi a védomostmi, které
bychom od nich ¢asto radi ziskali, pfesouva se opét vyznamnd cast
osobniho poznavani pravé do tohoto otevieného prostoru.
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Pro vzdélavaci aktivity existuje cela fada didaktickych teorii vy-
svétlujicich, jak se poznavani uskute¢nuje. Ta nejnovéjsi se nazyva
konektivismus [10]. Pravé konektivismus jako prvni bere urc¢itym
zptsobem na védomi téz existenci pocitacovych siti a pfevratnym
zptsobem pohlizi na veSkeré znalosti a schopnosti jako na vysledek
vzajemného propojeni informaci a lidi. Pokusme se zamyslet nad
tim, jak rostouci vliv otevieného kreativniho prosttedi ovliviiuje do-
sazeni osobnich vzdélavacich cila. Pro aktivity na vzdélavani ptimo
zamérené se dnes bézné pouziva taxonomie vzdélavacich cilti podle
Blooma (viz [10]). Jejich 6 stupnt zobrazovanych v podobé pyrami-
dy, patfi k zakladnim znalostem kazdého pedagoga.

Bloomova teorie ma vSeobecnou platnost. V prostredi nepfimych
vyukovych aktivit v ramci pocitacovych siti si ale budeme hierarchii
vzdélavacich cila predstavovat prece jen trochu jinak. Konecny cil
v podobé vlastni kreativity zistava ovSéem nezménén. Velmi prilé-
havé ji popisuje Gary Hayes jako vyvoj od pasivniho konzumenta
online obsahu pres sdilece ziskanych dokumentd, hodnotitele kva-
lity obsahu, kritika obsah komentujiciho, plagiatora sestavujictho
své materidly z ¢asti prejatych od druhych (slovo plagiat zde poneé-
kud ztraci svou negativni konotaci), autora upravujictho prevzaté
¢asti cizich dokumentt (sem bych si dovolil zaradit i sam sebe) az
po tviirce nového skutecné originalniho obsahu (opravdové uméni,
opravdova véda apod.).

Podobné v duchu Blooma popisuje vyvoj zdokonalujiciho se
ucastnika sité znama odbornice na rozvoj spoluprace a zlep$ovani
vysledki neziskovych organizaci pomoci socialnich siti Beth Kanter.
Ve svém Beth’s Blog se velmi ¢asto vénuje problematice vzdélavani
pracovniku téchto organizaci. Doporucuje tzv. ,vefejné uceni® (Pu-
blic Learning), kde kazdy v ramci ur¢ité komunity postupuje svou
cestou, o niz dava védét ostatnim, aby ho mohli nasledovat.

Nedavno Beth publikovala ¢lanek What is the scaffolding for
learning in public? (Co podporuje vefejné uceni?), v némz prichazi
s analogii Bloomovy taxonomie pro otevfené kreativni (informalni)
prostredi:
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Spolutvorba

/ Zapojeni \
/ Navodnost \
/ Otevienost \

Obrazek 4. Bloomova taxonomie pro kreativni prostiedi [10]

Otevrenost (Transparent) je prvnim krokem k tomu, aby se mohlo
nezavislé uceni uskutecnovat. Ma-li se zdarné rozvijet, je tieba, aby
vsichni (jednotlivec i organizace) vysledky své prace v¢etné momen-
talnich napadu zverejnovali. Toto samoziejmé plné plati pro neziskovy
sektor. Komer¢ni zajmy vedou spise k uzavienosti, pfi niz je pristup
k pozndvani umoznén pouze vyvolenym. Je mimoradné duilezité, aby-
chom si ujasnili, jakou ¢ast vzdélavani budeme povazovat za verfejny
statek. Cim vice bude otevienosti, tim vétsi mame nadéji, ze se rozdily
mezi lidmi budou zmensovat - a naopak.

Navodnost (Emergence) jako dilezitou vlastnost chovani lidi
v kreativnim prostfedi popsal jako prvni pravdépodobné zaklada-
tel poradenské spolecnosti Blue Oxen Eugene Eric Kim, kdyz mluvil
o tom, jak zajistit, aby nase nazory a produkty byly viditelné pro po-
tencionalni zajemce snazici se svlij osobni riist realizovat nasim sle-
dovanim. Podle néj by nase chovani mélo pfipominat postup mra-
venctl, ktefi nechavaji na cesté za potravou zna¢ky umoznujici dal-
$im mravencim je sledovat. Stejné tak by vsichni ¢lenové komunity
vzajemné se podporujicich a samostatné se vzdélavajicich ucastnika
sité¢ méli ukazovat ostatnim, kudy vede jejich cesta za poznanim. To
1ze realizovat formou diskuze, chatu, blogu apod. Typickym nastro-
jem, ktery je pro tyto ucely pouzivan, je Twitter.

Zapojeni (Engage) je faze, v niz za¢ina samostatné se vzdélavajici
¢len komunity o spole¢nych problémech diskutovat s ostatnimi. To,
zda ho jeho komunita nasméruje k vy$sim formam mysleni, neboli
zda ma podnétné osobni vzdélavaci prostredi, je velmi dilezité. Kaz-
dy by mél budovani osobniho vzdélavaciho prostredi vénovat mimo-
fadnou pozornost.
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Spolutvorba (Co-Create) je nejvyssi prickou ve vyuziti kreativ-
niho vzdélavaciho prostredi. Dostat se na ni lze poté, co vzajemna
vyména materialti a diskuze vyvolaji spole¢nou tvorbu néjakého
nového produktu. V prostiedi na vzdélavani orientovanych mezind-
rodnich projektt to mize byt tfeba takova aktivita, pfi niz dochazi
ke spole¢né tvorbé vzdalenych partnerd.

Nasim spole¢nym cilem by mélo byt na tuto nejvyssi troven se-
berealizace v kreativnim prostiedi dovést vSechny nase ucitele. Sebe-
lépe organizované dalsi vzdélavani pedagogickych pracovniki nikdy
nebude mit lepsi vysledky, nez by mohlo mit nasmérovani ucitelt
na cestu vytvareni vzajemné si nezistné pomahajici komunity profe-
sionald, v niz posiluje jeden druhého, a v8ichni dohromady zarucuji
vyvoj k soustavnému zdokonalovani vyukovych postupi. Takovyto
proces se neda naplanovat ani organizovat. Jediné, co lze, je vytvorit
pro néj vhodné podminky.

Jak budovat vzdélavaci prostfedi digitalnich ucitelt

V nasich tvahach o osobnim riistu ucitelti jsme dospéli az k tomu,
ze jsme si zacali predstavovat, jak by mohlo vypadat vzdélavaci pro-
stfedi moderniho technologiemi obklopeného a jejich vyuziti zvla-
dajictho ucitele. Analogicky k Prenského novému digitalnimu ¢lové-
ku (Homo sapiens digital [6]) bychom mu mohli fikat tfeba Homo
scholasticus digital. Podle této analogie je nevyhnutelné, aby schop-
nost pracovat s technologiemi patfila k jeho klicovym kompetencim
[9]. Stejné jako plati pro kazdého, ze bez informac¢ni gramotnosti
(jejiz podstatnou soucdsti je dnes téZ gramotnost sitova) neni plno-
hodnotny zivot v dne$nim svété mozny, nemtize byt ucitel bez téchto
kompetenci plnohodnotnym ,,digitalnim* ucitelem.

S velkymi obtiZemi se v souc¢asné dobé snazime konkretizovat, co
pfesné ma byt obsahem zdkladniho vzdélani. Za¢iname pripravovat
standardy pro to, co by mél zak v tom kterém stadiu $kolni dochazky
umét. Velmi podobné je tfeba definovat i potfebné schopnosti ucite-
1. Ve vyspélém svété s né¢im takovym bézné pracuji (viz [12]). V ta-
kovych standardech se pochopitelné presné nedovite, jaky vyukovy
postup je predepsany pro to které téma nebo které pomiicky se maji
pouzit. Je definovan obecné a funkéné.
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Pokusme se presto trochu blize popsat, jak konkrétné ona schop-
nost ucitele pracovat s technologiemi muize vypadat. Pfestoze digi-
talni ucitel ur¢ité musi byt kreativni, nema smysl, aby kazdy vymyslel
uplné nové postupy. Idedlni metodou je seznamit se nejprve s tim, co
by se dalo pfi vyuce urcitého predmétu ¢i tématu délat, a to pak mo-
difikovat pro své konkrétni podminky. Plati to jak o metodach, tak
o vyukovych materialech. Portal RVP naptiklad disponuje tlozistém
digitalnich u¢ebnich materialti (DUM), kde lze najit produkty vytvo-
fené u nas i v zahrani¢i. I kdyz vSechny nejsou vrcholné pokrokové
a inovativni, ucitel muze kterykoli z téchto materialt vzit, upravit
a ve své vyuce pouzit.

Technologickych nastrojt, které by méli ucitelé ovladat, je docela
dost. Dokumentuje to tfeba nasledujici prehled, ktery s minimalnimi
zménami pouzivam jiz mnoho let ve svych prezentacich. Zleva do-
prava jsou v ném umistény ndstroje podle miry vyuzitelnosti v ramci
instruktivné ¢i konstruktivné orientovanych vyukovych aktivit. Po-
kud jste se s podobnou klasifikaci jesté nesetkali, vézte, Ze rozlisit
instruktivni pfistup od konstruktivniho neni tézké. Instruktivni jsou

Instruktivni pfistup Konstruktivni pfistup

e-ucebnice encyklopedie editace
drilovaci cviéeni databaze simulace
znalostni testy archivy lekci mySlenkové mapy
vyukové programy diskusni fora, chat
video-konference

vzd<eélavaci objekty e-Journal
sémanticky web blog, podcast

WebQuest e-portfolio

sluZby pro praci skupin (e Twinning)
systémy fizeni vyuky (eLearning)
systémy fizeni Skoly
vyukové portaly MUVE

Internet 2. generace

masivni oteviené online kurzy

© 2011 BoBr

Obrazek 4. Vybér nastroju pro vyukové vyuziti technologii
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ty vyukové cinnosti, kde je postup fizen (zde typicky pocitacem)
a konstruktivni ty, kde si postup fidi zak sam. Samozfejmé je mno-
ho nastroju, které umoznuji v rtizné mife kombinovat oba pristupy
(uprostfed). Smérem shora dold je orienta¢né naznacen vyvoj v case.

Pokud jste v tomto okamziku dospéli k presvédéeni, Ze studium
vzdélavacich technologii pfece jen néjakou praci da, asi budeme
ve shodé. Ten, kdo ma o sebezdokonalovani zajem, si zpusob jisté
najde. Existuje velké mnozstvi na technologie zamétenych akredito-
vanych kurzti DVPP, vétsinou orientovanych spise technicky ¢i pro-
duktové nez didakticky. Tim nejlep$im zdrojem poznani je pfimy
kontakt se zkusenéjsimi kolegy. Kazdy ucitel, ktery zvladl zaklady
a alespon trochu se orientuje v tom, co poskytuje internet, zacne své
osobni vzdélavaci prostiedi rozsifovat o online kontakty a studium
dostupnych odbornych zdrojii.

Vsichni opravdovi odbornici dnes chapou sdileni poznatka jako
naprosto samoziejmou soucast svych aktivit a snazi se proto byt nejen
otevfeni ale vénuji se téZ navodnosti, to znamena, Ze nejen poskytuji
vysledky své prace s vyuzitim licence Creative Commons ostatnim,
ale umoznuji jim téz sledovat cesty, kterymi se jejich vlastni pozna-
vani ubira. Jsou v online prostfedi ve své profesni roli tzv. rezidenty
[13]. Spojit se s nimi je mozné prostrednictvim fér (Diskuze RVP),
socidlnich siti, zaznama prednasek (napi. TEDEd) nebo webinari
(napt. The Future of Education nebo Online setkdvani RVP). Online
setkavani ma znacny efekt i v pripadé, kdy se ho zrovna neucastni
néjaky super svétovy odbornik, ale tfeba jen kolegové ucitelé, s ni-
miz si mizete vyménovat zkusenosti podobné, jako to délate ptimo
ve sborovné vasi $koly (napt. Pepousovo VInobiti).

Pro mnohé z nas je dosud skutecnost, Ze internet opravdu nabi-
zi volny pristup k takovym informacim, z nichz lze snadno pfimo
generovat poznatky ¢i okamzité ve vyuce vyuzitelné zkusenosti, po-
nékud nezvykla a neumime ji patfi¢né vyuzivat ve sviij prospéch.
Je diilezité si uvédomit, ze zmény vyvolavané rozvojem a rozsifenim
technologii natolik méni podminky, v nichz se vzdélavani odehrava,
ze dnes jiz nema viibec smysl diskutovat nad tim, zda ma ¢i nema byt
ucitel schopen jejich potencial vyuzivat. Je to prosté zcela nezbytné.
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Zamyslet se ma smysl jen nad tim, které postupy jsou nejvhodnéjsi,
a to jak pfimo ve vyuce pfi praci s zaky, tak pro vlastni sebezdoko-
nalovani.

Velmi pékné soucasny stav, kdy diky vybaveni 1:1 zacina byt in-
ternet ucitelim dostupny kdykoli a kdekoli, popisuje Dean Groom
ve své teorii prostojového uceni [14]. Co si pod tim piedstavuje, nej-
lépe osvétli citat:

»Vyzkumnici potvrzuji, Ze iniciativy na adekvdtni zménu pripravy
ucitelil jdouci shora dolii stdle znovu a znovu selhdvaji, coZ ve svém
dusledku znacné ovliviiuje pristup ucitelii ke kazdodenni pedagogické
¢innosti. K tomu navic pristupuje ta skutecnost, Ze dalsi vzdélavani
ped. pracovnikii v oblasti ICT je co do formy vétsinou stejné jako u deéti
- zavird je do mistnosti s pocitaci. Resenim pro vnimavého ucitele
se zdjmem o sebezdokonalovini je odhalovat moZnosti vzdélavacich
technologii ze svého sedadla v autobuse nebo ve vlaku. Jsme stdle vice
vtahovdni do pozndvini v parku, pti ekdni na ptitele, nebo kdyz si
objedndme kavu. To je md teorie prostojového uceni.”

Rozsah pridéleny tomuto prispévku je vycerpan. Pokud jste jeho
sdéleni spravné pochopili, asi je vam jasné, Ze vasim tikolem v tomto
okamziku je najit si nevyuzity ¢as, vytdhnout své pristroje, nasmeé-
rovat je na podnétné zdroje informaci, dat se do studia a zapojit se
do vymény zkusenosti s kolegy. Jinudy cesta k profesnimu sebevédo-
mi nevede.

Zavér

o Uvédomeéni a zapojeni ucitelt je jednou ze zakladnich podminek
zdarného vyvoje naseho skolstvi.

o Uvédomélé a soustavné budovani osobniho vzdélavaciho pro-
stiedi zarucujiciho vlastni odborny rtst musi plné vyuzivat po-
tencial modernich informacnich a komunikac¢nich technologii.

 DPotrebny aktivni pfistup vedouci k sebezdokonalovani vyzaduje
znalosti a zkuSenosti nejen ptijimat ale téz sdilet.
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HOW TO BECOME
A TECHNOLOGY-FRIENDLY
ENGLISH TEACHER:
DISCOVERING THE BACKGROUND
OF ROLE MODEL TEACHERS

Anna Carbova

Resumé: Vzdélavani ucitelis anglického jazyka v oblasti integrace in-
formacnich a komunikacnich technologii proslo mnohymi zména-
mi od doby, kdy se pocitace staly béznou soucdsti skol. Nejprve se
vzdélavaci kurzy soustiedily na technicky aspekt ovladani pocitacii,
pozdéji se jednalo o kurzy integrace technologii pro ucitele riiznych
predmétii dohromady a nyni je v zdpadnich zemich bézné nabi-
zet specializované kurzy integrace technologii pro studenty jednot-
livych predmeétii zvlast. V procesu sestavovini takovéhoto kurzu
pro vyucujici anglického jazyka jsme si poloZili ndsledujici otdazku:
»Co je potieba k tomu, aby ucitel anglického jazyka v souvislosti
s vyukou tispésné pouzival technologie?“ Pfi hleddni odpovédi jsme
nasli 10 ucitelil. ktefi maji v této oblasti hojné zkusenosti. Clanek
informuje o analyze rozhovorii s nimi. Cilem je nalézt hlavni fakto-
ry, které mohou pomoci k tomu, aby vyucujici efektivné integrovali
informacni a komunikacni technologie do vyuky.

Kli¢ova slova: vzdélavaini uciteli, informacni a komunikacni techno-
logie (ICT), anglicky jazyk, ucitelské vzory

Abstract: English teachers’ education in technology integration has un-
dergone changes since computers became common in schools: from
gaining general user skills to providing teaching specific courses. At
first these were for teachers of all subjects together. Nowadays peda-
gogy students and teachers in western countries are offered subject
specific education on how to integrate information and communica-
tion technology in their classes. This has become our goal as well.

23



In the process of setting up a course on technology integration for
English-as-a-foreign-language teachers we encountered the follow-
ing question: “What makes an English teacher successful in using
technologies?” We found 10 role model teachers who have a lot of ex-
perience in this field. The paper informs about the results of interview
analysis to find out the main factors of learning to use and actively
implement technology.

Key words: teacher education, information and communication tech-
nology, English as Foreign Language (EFL) teaching, teaching role
models

Teachers’ education in ICT integration

Over the last 20 years we have observed a trend of implement-
ing information and communication technology (ICT) in all areas of
life. Technologies have become even more frequent when the prices
decreased to the level of affordability for almost every household
in the Czech Republic (Cesky, 2007). The ministry of education ac-
knowledged this trend by making the subject of Information Tech-
nology 1 out of 10 educational areas in the Framework Educational
Programme for Basic Education (Jetabek, Tupy, 2007) and 1 out of
8 educational areas in the Framework Educational Programme for
Upper Secondary Education (Ramcovy, 2007). The IT skills are em-
ployed in other educational areas as well, the main idea being the
interconnection of single school subjects. These both documents de-
fine 6 key competencies, namely:

o learning competencies
 problem-solving competencies

« communication competencies

o social and personal competencies
o civil competencies

 working competencies

We can see that all these competencies are closely connected with
using digital technologies. Even more convincing is the fact that
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massive investments have been made into ICT equipment in both
primary and secondary schools (EU, 2010). This evidence underlines
that the Ministry of Education has prioritized information technol-
ogy in schools. In order for the investments into ICT equipment to
be effective they must be accompanied by appropriate education.

When computers were first introduced to schools the first courses
focused on basic user skills and computer literacy (Zounek, 2009). In
the last few years a trend of organizing courses focused on pedagogi-
cal use of ICT tools in the classroom has occurred. This is partly due
to the rising need of teachers to learn how to employ technologies,
partly due to the marketing strategies of publishing companies and
technology producers and partly due to the change of focus in peda-
gogical research (Koehler, Mishra, 2008).

In the process of looking for relevant information to this topic we
tried to collect information about the educational courses on ICT
integration in our region (South Bohemia). We found the following
institutions.

Institution for Further Training of Teachers and Service Centre
for Schools provides education and training for in-service teachers.
Apart from other training areas they currently offer a course called
“The modern teacher and multimedia”, which consists of lessons
on answering systems, digital photography and interactive white-
boards. Apart from this series they also provide courses on interac-
tive student’s books and specialized courses for advanced users of
interactive whiteboards software. The advantage of their services is
the possibility to fund them from the same grants schools get for
ICT equipment. This means that receiving equipment is connected
to being appropriately educated in using it. However, the courses are
technology-specific, not subject-specific. Another institution offer-
ing training for in-service teachers and educators which has an office
in county seat is National Institute for Further Education. Their pri-
ority topics of education do not focus on ICT integration, although
their programme offer includes courses on creating digital learning
materials (in Czech language so-called DUMs), interactive systems
in classes at primary schools, digital learning materials for Smart-
board, how to publish digital learning materials on the Internet and
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multimedia in digital learning units. It is very valuable that these
courses are interconnected with the current grant programs (creat-
ing digital learning materials) and that the single training units make
up a system. If a teacher interested in interactive whiteboard use and
creating materials attends them all, he or she is thoroughly prepared
on the technical side. Yet the courses focus basically only on two top-
ics (the interactive whiteboard and digital learning materials), they
do not offer training on ICT integration methodology and again they
are for all subjects teachers together. We discovered from the teach-
ers that there had been other teacher training courses but they had
been only one-time events which do not continue anymore.

How role-model teachers were found

Our rationale for looking into this topic is based on the need to
create a system of educating pre-service and in-service teachers on
how to integrate ICT into their English lessons in an efficient way. To
find out the overall state of this issue we first carried out a survey via
online questionnaires which aimed at the ICT equipment available
for teachers, the single technologies teachers actually use and the
purpose they use them for (Carbova, 2012). This survey was sent to
one half of middle school teachers in the region of South Bohemia,
of which 80% answered. Apart from other responding to other items
the respondents also answered the question: “How do you assess
your ICT skills?” They could choose from these three options. (The
percentage of responses for each option is stated in the brackets.)

« My knowledge of technology and ICT skills are sufficient
so I can use technology in the classroom and I can learn
the skills I lack myself. (59 %)

o Although I have skills and knowledge on how to use ICT
on a general level, I lack knowledge and skills I need

for integrating ICT into my lessons. (34 %)

o Ifeel that my ICT skills and knowledge are not sufficient
on a general level. (7 %)
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We must keep in mind that these answers were subjective and
the questionnaire was superficial, which was given by the form of
survey and by the quantity of respondents needed. To find the role
models we turned to the teachers from the most advanced group and
chose ten teachers, who gave us more detailed information on how
they use technologies at school and other topics connected. So who
is a role model teacher? For the purpose of this article these teachers
differ from the rest in their level of knowledge and skills with ICT
which they actually use in the classroom and, as we state further,
they found their own methodologies of ICT integration. They serve
as models and advisors for their colleagues.

Technologies in schools and their use

In the first part of the interviews we focused on the technologies
available to teachers and ways teachers as well as students use them.
All teachers have a computer at their disposal in the classroom and
8 out of 10 teachers said that they had a computer for every stu-
dent. The other 2 teachers stated they could have English lessons in
a computer lab but they do not use it for these purposes. All teachers
can use an interactive whiteboard but 3 do not use it. One of these
spoke about the unsuitability of the interactive whiteboard (IWB)
from the didactical point of view. In his own words he said: “Students
cannot take turns working with the interactive whiteboard. There
is not enough time for that”. From his point of view it seems inef-
ficient. The teachers who spoke most about the IWB were those who
had a special interactive version of the student’s textbook installed
on school computers, so called iTools or iPack. Four teachers spoke
about creating digital learning materials, which is connected with
financial resources from grants they can apply for just now.

Three main technologies stood out in our interviews. The first
one is the Internet and free online resources. The teachers mentioned
using them for practising grammar and vocabulary in the classroom
and at home. They also often find short videos or additional informa-
tion relevant to the topic. The materials are either used in the original
form or they are adjusted to the actual needs of students. Teachers
who use materials from websites tend to have their own favourite
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source each. One of them noted that she is aware of the fact that stu-
dents have found the correct test answers so she lets them do such
exercises at home and it is their own responsibility. This teacher than
checks the students homework by looking at it shortly and sometimes
she asks them about the answer orally to find out whether they have
cheated. In general teachers who use sources from the Internet tend to
act spontaneously. In their own words: “When we are speaking about
any topic the students sometimes say: ‘Is there anything about this
on the Internet?” So I quickly find a video and show a minute-long
spot. Or when we don’t know something I ask them to find it on the
Internet” Another technology which 4 out of the 10 teachers use is
e-learning. Two of these teachers promote e-learning actively. In their
schools e-learning systems even replace textbooks. There are digital
materials, tests and information databases. Students can co-operate
in teams to create materials, which are then considered official for
the particular subject. The third popular technology is the interac-
tive whiteboard with interactive students books. The teachers who
work with them appreciated visual support, the possibility to see the
equivalent of the content in the students’ books, to do the activities
from the student’s book in front of the class, the handiness of content
organization, the imported listening records and dictionary entries.

Our next question aimed at how students are prompted to use tech-
nologies. All of them find information on the Internet. Two teachers
said their students make Powerpoint presentations and two ask their
students to write seminar papers and essays on computers. These are
the more traditional ways of using ICT. Yet one teacher spoke about
students creating grammar overviews and vocabulary databases in
teams and publishing them online. Two others are involved in inter-
national projects, where students co-operate online with students
from other countries and then meet in person.

Teachers and their background

During our interview we also looked into the matter of train-
ing connected to ICT the role-model teachers had undergone. Four
out of ten teachers attended courses on working with the interactive
whiteboard; three teachers took part in computer literacy courses.
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Two teachers participated in partial courses funded from grants,
which dealt with single technologies, e.g. LMS MOODLE, digital
photos and so on. Only one out of ten teachers learned how to teach
with technologies at university in a course of computer supported
teaching. In this course they used ICT actively in hands-on activities
and presented it in front of other their classmates. Finally, two teach-
ers have never attended a course in ICT integration. Everything they
have learned comes from their own inquiry.

Our next question aimed at how the technologies got to schools.
In other words: who initiated the purchase of ICT equipment? The
answers were quite balanced. Three teachers wanted to buy and use
new equipment themselves, one of which was inspired on a course
organized by a publisher. Five teachers were motivated by the insti-
tution they work for or by the fact that the equipment was present
in their classrooms. In these cases it was the school administration
which was responsible for obtaining ICT. However, the teachers did
not mind that there was this invisible pressure. They welcomed this
situation and started using technologies to improve their teaching.
Two teachers said there had been symbiosis between them and the
school administration so the teachers wanted to use technologies
and the administration made promoting ICT their goal as well.

It seems that inner motivation, curiosity and interest are the main
reasons why teachers started using ICT (4 out of 10). Four teach-
ers got inspired by their colleagues. One other teacher gets support
from her project co-workers. Three teachers look for support with
their students. One gets new ideas and support from the school IT
administrator. It is worth noting that all of these teachers get support
from other people they meet in person. Only one teacher found sup-
port with a publishing company who provides training on their in-
teractive products. Our next question closely relates to the previous
one. To the question: “What would help you in using ICT?” we got
the following answers. Twice they included calls for better technical
support. We understand that the IT administrators are overwhelmed
and so it takes some time for them to repair any defects. Among oth-
er answers there were more consultations with colleagues, examples
of good practice, more training, understanding underlying teaching
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methodology, funding for new technology and a system of reward-
ing for additional work in this area. When obstacles and difficulties
come, they turn to their colleagues, IT administrators, students, or
find help on the Internet. Some teachers also raised the topic of what
to do when technologies fail. There has to be an alternative pro-
gramme available quickly. As for their current education in ICT only
one teacher attends a course on creating websites, which she pays for
from her own funds. One other teacher attends educational courses
powered by commercial publishers. All other participants find infor-
mation randomly when they need it. There is no systematic training
teachers would take part in. However, they feel they keep learning by
using ICT in everyday practice.

Examples of good practice

The interviews proceeded with discussing examples of good prac-
tice. In general there is an assumption that beginning teachers learn
a lot by observing examples of good practice. From our research
participants only one teacher could name two teachers who became
models and inspired her for her own practice. Our participants were
also asked for advice they would give a less experienced colleague
eager to learn how to use technologies effectively. The following sug-
gestions were voiced.

o Use ICT as often as possible.

o Start with small steps.

o Buy abook or attend professional training.

o Try it out yourself.

 Study sample materials and ask their authors.

+ Do not be lazy.

o Delegate problems with technological issues to students.
They will support you.

o Ask your co-workers.

o Know that difficulties are part of the process.

The most valuable pieces of information we were looking for were
the creative ways teachers integrate ICT to support their students’
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learning. We also looked for situations when teachers included ICT
into the curriculum systematically and consciously. The following
five situations we found show excellent understanding of how tech-
nologies work and how they can bring maximum benefit.

Involving students into international projects. There are so called
mock trials and students conferences organised by UNESCO. Stu-
dents get a global problem or a mock trial and they prepare solutions,
charges and defences for the cases. This includes understanding the
tasks in English, collecting materials, holding preparation meet-
ings and performing in the processes or main events. The teacher
who shared her experience with these projects noticed a significant
progress of her students’ communication skills. Another teacher had
a lot of positive experience with eTwinning projects. From her point
of view students got much more motivated when they could meet in
person the peers they had previously communicated with online.

Reverse teaching. One teacher revealed that when she is not sure
about any technical aspects or she does not know how to do some-
thing on her computer or the technology is not working as she would
like it to, she simply asks her students in English and they then teach
her or explain what to do in English as well. Surprisingly, this teacher
works at a vocational high school, which means her students are less
advanced but they can manage explaining and giving instructions in
English very well.

Students create databases of grammar and vocabulary. They are di-
vided into groups, which get tasks and they have to co-operate in re-
source management. This includes finding definitions, translations,
explanation, making a system in their presentation and publishing
the final product. They also use special software tools to make ex-
ercises, which students from other groups use to practise the single
language phenomena. This teacher invented a special system of ac-
countability and included the students’ products into the final evalu-
ation, which reinforced discipline in the project.

Practising grammar in teams. The teacher who uses this activity
divides students into groups according to the current needs. Then
they do some digital exercises and afterwards they discuss the mis-
takes. Students who have known the correct answers then help their
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classmates. The technology here gives only true/false feedback and
the students have to find out and explain the rules.

Finding, evaluating and recommending resources. Instead of as-
signing students some specific material for homework, the teacher
gives them an issue to practise and the students go through as many
exercises as possible. At school they then show each other the re-
sources found and recommend the top three, which then the class-
mates do in the lessons. This offers the students an opportunity to
demonstrate their work and it can even become a game. Moreover,
students find out how to assess resources on the Internet and thus
understand the process of learning.

Conclusion

Let us now summarize the facts that deserve special attention. The
teachers we spoke to were educated in surprisingly few courses. It
seems they tend to find out information more from their colleagues
and on their own then from specialized institutions. This finding ac-
cords with Zounek (2009), who observed this network co-operation
and suggested including the feature into teacher training. The edu-
cational courses we inquired about also did not seem to represent
systematic comprehensive education. Nor did the teachers gain their
education in methodological subject-specific use of ICT at universi-
ties. Our findings contradict the results of a research conducted in
Indiana (Keller, Bonk, Hixton, Ehman, 2008). Teachers who took part
in their courses afterwards indicated 3 factors which have the biggest
influence on their use of ICT in the classes: personal interest in tech-
nologies, the participation in a two-semester ICT integration course
and in the third place they indicated other teacher training in this
field. This may be explained by the difference in the people’s character
or by the different form of training courses. Finally, the most interest-
ing and positive message of our research lies in the way some of the
teachers found their own logical, meaningful effective and innovate
ways of implementing ICT into the curriculum. They employ stu-
dent’s creativity, promote team work and improve students’ language
skills as well as technology skills and all these new methods include
a system of control and accountability to ensure effectiveness.

32



Resources

CARBOVA, Anna. Vyuzivani technologif pfi vyuce angli¢tiny na stfednich
$koléch. In: DITECH’12, Sbornik z mezindrodni konference. Hradec Kra-
lové: Univerzita Hradec Kralové, 2012, s. 7. ISBN 978-80-7435-178-5.

CESKY STATISTICKY URAD. Informacni a komunikacni technologie v do-
mdcnostech a mezi jednotlivci [online]. 2012 [cit. 2012-11-07]. Dostupné
z: http://www.czso.cz/csu/redakce.nsf/i/domacnosti_a_jednotlivci

EU penize $koldm. MINISTERSTVO SKOLSTVI, mlddeze a télovychovy.
MSMT [online]. 2010 [cit. 2012-08-04]. Dostupné z: http://www.msmt.
cz/strukturalni-fondy/eu-penize-skolam

JERABEK, Jaroslav, Jan TUPY. Framework Educational Programme for Basic
Education. Prague: VUP, 2007, 134 s. Dostupné z: http://www.msmt.cz/
areas-of-work/basic-education

KELLER, John B., Emily HIXTON, Curtis J. BONK a Lee H. EHMAN.
Professional Development that Increases Technology Integration by
K-12 Teachers: Influence of the TICKIT Program. International Journal of
Instructional Technology & Distance Learning [online]. 2008, ro¢. 5, ¢. 3
[cit. 2012-07-19]. ISSN 1550-6908. Dostupné z: http://itdl.org/Journal/
Mar_08/article01.htm

KOEHLER, M. J., MISHRA, P. Introducing TPCK. AACTE Committee on
Innovation and Technology (ed.). In The handbook of technological
pedagogical content knowledge (TPCK) for educators. Mahwah, NJ:
Lawrence Erlbaum Associates, pp. 3-29, 2008.

Ramcovy vzdélavaci program pro gymnazia. In: Metodicky portdl RVP
[online]. 2007 [cit. 2012-11-07]. Dostupné z: http://rvp.cz/informace/
dokumenty-rvp/rvp-g

ZOUNEK, J.; SEDOVA, K. Utitelé a technologie: Mezi tradi¢nim a moder-
nim pojetim. 1. vyd. Brno: Paido, 2009. 155 s. ISBN 978-80-7315-187-4.

Jméno, adresa pracovisté

Mgr. Anna Carbova

Katedra anglistiky Pedagogické fakulty
Jihocéeska univerzita

Ceské Budéjovice

33



TVORBA INTERAKTIVNYCH UCEBNYCH
POMOCOK VO VYUCOVACOM PREDMETE
ANGLICKY JAZYK NA 1. STUPNI Z$

Erika Frankova

Resume: Prispevok pojedndva o tvorbe interaktivnych ucebnych po-
mocok urcenych na predmet anglicky jazyk, vytvorenych v inter-
aktivnom softvéri interaktivnej tabule. Prindsa metodiku a krité-
rid ich tvorby s dérazom na respektovanie primdrnej pedagogic-
kej stratégie s cielom rozvoja slovnej aj kognitivnej aktivity Ziakov
mladsieho skolského veku. Prispevok prindsa navrh kategorizdcie
interaktivnych ucebnych pomocok s konkrétnymi prikladmi vytvo-
renymi v interaktivnom softvéri Smart Notebook urceného pre in-
teraktivnu tabulu typu Smart Board.

Klicové slovd: interaktivna tabula, interaktivna ucebnd pomocka,
anglicky jazyk, Ziak mladsieho skolského veku

Abstract: Paper deals with creation of interactive teaching aids for
English language classroom created in interactive software of in-
teractive whiteboard. It provides a methodology and criteria for
their creation with an emphasis on primary teaching strategy to
develop verbal and cognitive activities of primary education pupils.
The paper reports categorization of interactive teaching aids with
examples created in interactive software Smart Notebook designed
for whiteboard Smart Board.

Keywords: interactive whiteboard, interactive teaching aid, english
language classroom, young learner

Uvod
Interaktivna tabula (IT) je nazorna didakticka pomdcka urcena
na skvalitnenie celého vyucovacieho procesu. Umoznuje prezentovat
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ucebnu latku novym spdsobom, ktory podporuje vzadjomnu inter-
aktivitu medzi Ziakom a ucitelom. Prostrednictvom interaktivneho
softvéru k IT je mozné vytvarat mnozstvo uc¢ebnych materialov, kto-
ré su v stilade so Statnym vzdeldvacim programom, a ktoré sa daju
ovladat jednoduchym dotykom plochy tabule. Prave praca s objek-
tmi (triedenie, prestivanie, zoradenie) umoznuje aktivne zapajanie
ziakov do vyucby - vzdy je vSak potrebné dbat na vzajomné si-
vislosti a re$pektovat pri tom didaktické zasady. Tradi¢né uceb-
né pomdcky sprostredkovavali nazorné predstavy vac¢sinou staticky,
stereotypne a v obmedzenom rozsahu, moderné ucebné pomocky
naproti tomu ,umoznuju diferencidciu a individualizdaciu vyucby,
prehlbujii osvojovaci proces u Ziakov (Manak, 2003, s. 55), ako napr.
interaktivna ucebna pomaocka.

1 Interaktivna ucebna pomocka

Interaktivne ucebné pomocky (IUP) obsahuju informacie, ktoré
posobia na viacero zmyslov u Ziakov. Je vSeobecne zname, Ze po-
dobnym sposobom dochddza k lepsim vysledkom a k hlbsiemu a tr-
valej$iemu osvojeniu uciva. Podla J. Dostala (2009, s. 20) mozeme
interaktivnu uc¢ebnu pomdcku chapat ako ,didakticky prostriedok
integrujiici rozne formdty dokumentov (napr. text, tabulku, animdcie,
obrazy, zvuky, video a pod.), sprostredkujiici alebo napodobriujiici re-
alitu, napomdhajtici vicsej ndzornosti alebo ulahcujiici vyucbu.“ TUP
su vizualne u¢ebné pomocky, ktoré podla G. Pettyho (1996, s. 271)
maju tieto hlavné vyhody:

« uputavajui pozornost ziakov;
 prindsaju zmenu;

« napomahaju koncentracii pojmov;
o sulahko zapamitatelné;

« su prejavom ucitelovho zaujmu.

Vytvorit IUP v interaktivnhom softvéri k danému typu IT si mozu

ucitelia vytvarat sami podla potrieb svojich Ziakov, vyuzivajuc pri
tom ucebnicu a pracovny zo$it a tak ich ,usit na mieru“ pre svo-
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jich ziakov. Vytvaranie vlastnych interaktivnych u¢ebnych pomocok
v$ak nie je jednoduché, okrem toho, Ze je nevyhnutné zvladnutie in-
teraktivneho softvéru, je potrebné zvladnut viacero faktorov naraz.
Verime, ze dodrziavanie nami navrhovanych kritérii a metodiky ich
tvorby tomu moze napomoct.

2 Tvorba interaktivnej u¢ebnej pomdcky

Pri vytvarani vlastnej IUP je potrebné dbat na to, aby bola prino-
som z hladiska pokroku Ziaka. Ich tvorba so sebou prinasa viacero
vyhod. Hlavnou vyhodou je pomerne lahkd tprava a aktualizacia
tychto materialov. Aj ked pouzité fakty zostavaju bezo zmeny, vzdy
je mozné vytvoreny material roznymi Gpravami vylepsit a obohatit
o nové prvky. Dalsia vyhoda tkvie v tom, Ze pri vyucbe s takymto
ucebnym materidlom sa kazda hodina stava o nieco profesionalnej-
$ou (Petty, 2008).

Hlavnou ulohou IUP je stimulovat a fixovat znalosti Ziakov
a viest tak k lepS§iemu pochopeniu preberaného uciva. Dolezitymi
faktormi uc¢ebného materialu su jeho atraktivita, bohatost na farby,
obrazky a text. To sa da zabezpecit prostrednictvom animacii, video
ukazok, fotografii, obrazkov, tabuliek, flash objektov a IUP, ktoré je
mozné do u¢ebného materidlu vlozit. Ich vyznamnu sucast tvoria aj
interaktivne testy a didaktické hry, ktoré je mozné vytvarat pomo-
cou velkého mnozstva nastrojov nachadzajucich sa v interaktivnych
softvéroch urcenych pre IT.

Pri vytvarani IUP je potrebné dodrziavat tieto pokyny:

o Praca s IUP by mala byt jasna a jednoducha.

« Mnozstvo informacii na jednej strane (prezentacnom liste)
by nemala presahovat velkost monitora pocitaca,
aby ste nemuseli pri prezentacii IUP rolovat.

o Pri vkladani obrdzkov a animdcii treba dbat na to,
aby nedoslo k presyteniu, drzte sa hesla menej je viac.

+ Ak sa nevyzaduje od ziakov, aby vlozené objekty presuvali,
je vhodné ich uzamknut na mieste.
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Pri tvorbe vlastnych IUP je potrebné, aby neslo o bezslovna me-
chanicka ¢innost ziakov pri IT. Vzdy sa snazte Ziakom, ktori riesia
ulohu na IT klast doplnujuce otazky veduce ich k tomu, aby pri IT
rozpravali.

3 Tvorba interaktivnej ucebnej pomocky urcenej na predmet
ANJ pre 1. stupen Z$

IUP su ulohy vytvorené ako prezentacné listy v interaktivnom
softvéri a prezentuju sa na interaktivnej ploche IT. Pri priprave vlast-
nych IUP treba mysliet v prvom rade na to, akym spésobom s nimi
budu Ziaci na hodine pracovat. P. Zalesky — O. Zumrova (2010)
rozdeluju tieto ulohy podla sposobu prace s nimi na jednotlivé kate-
gorie, ktoré rozirujeme a doplhiame o konkrétne priklady vytvorené
v programe SMART Notebook urcené na hodiny anglického jazyka
(AN]) v primarnej edukdcii. Tato kategorizacia moze napomoct uci-
tefom v tvorbe vlastnych priprav na vyucovacie hodiny, k pochope-
niu zmyslu pouzivania IT na vyucovacich hodinach a tak rozvijat ich
kompetencie prace s interaktivhym softvérom v zmysle tvorby vlast-
nych IUP. Nami navrhované kategorie sa daju vytvorit v flubovolnom
type interaktivneho softvéru, a st to:

3.1 SPAJACKY
Hlavnym cielom je spojit odpovedajice objekty k sebe. Spajat
sa moze Ciarou, a to priamo perom alebo nastrojom pero ¢i $ipka

e — e R~ T ) ]
SPOJ CIAROU DO DVOJIC A NAHLAS PRECITAJ
How are you today? Hello mrs. teacher.
What’s your name? It is black.
How old are you? I’'m fine, thank you.
What colour is your pen? My name is Peter.
Hello pupils. I'm eight.

Obrazok 1. Priklad uilohy: Spdjacka
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na Panely ndstrojov, kde moézeme pouzit aj ¢iaru so Sipkou a naznacit
jej smerovanie. Spajat objekty v Menu objektu k sebe mozno aj do-
tykom - presunom objektov a vytvorenim dvojic. Pri spajani ¢iarou
st jednotlivé objekty ur¢ené ako nepohyblivé. Na zamedzenie po-
hyblivosti mozeme objekty zlucit k sebe (zoskupit) alebo ich zlucit
s pozadim (uzamknut na mieste). V nasom priklade spajacky (obr.
1) je ulohou ziakov spojit ¢iarou vety do dvojic a nahlas ich precitat.

3.2 PRESUVACKY

Principom tychto tloh je presunut vytvoreny objekt do vopred
urcenej oblasti. Pri tomto type aktivity priamo nezavisi, kde presne
presuvany objekt skon¢i. Oblast presunu je dana len ramcovo, napr.
nespravne napisané slovo skryt pod nejaky objekt. Ostatné prvky
v prezentdcii su uzamknuté na mieste, zamedzuju tak ich nahod-
nému pohybu. V nami navrhovanom priklade presuvacky (obr. 2)
maju ziaci za tlohu presunit obrazok do spravneho kosika a nahlas

ho pomenovat.
Presun obrazok do spravneho kosika a nahlas ho pomenuj.

@@@ %®D%

Obrazok 2. Priklad iilohy: Prestivacka
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3.3 PRIRADOVACKY

Pri tychto aktivitach su vietky objekty vopred vytvorené a nie je
jasné iba ich poradie alebo umiestnenie. Ulohou je teda priradit ob-
jekty, resp. nazvy ku objektom na spravne miesto alebo poradie,
¢o moze byt velmi uzitocné v pociatocnej faze osvojovania si ¢itania
a pisania. V navrhu aktivity priradovacky (obr. 3) je ulohou ziakov
priradit spravne nazvy k obrazkom a pomenovat ich.

" L &
& W &

lemon orange banana
melon strawberry apple

Prirad spravne nazvy k obrazkom a pomenuj ich.

Obrazok 3. Priklad uilohy: Priradovacka

3.4 DOKRESLOVACKY

Ulohou tejto aktivity je pomocou néstroja pero, zvyraziovag, fix-
ka, dokreslit objekty volne podla instrukcii alebo do vopred pri-
pravenych tvarov. Pri tychto aktivitach je vhodné vopred pripravit
instrukcie na dokreslovanie objektov alebo nacrtnut tvar pozadova-
ného objektu, tak ako je zobrazené v priklade dokreslovacky (obr. 4),
kde ulohou ziakov je podla instrukcii kreslit jednotlivé objekty. Dana
aktivita moze byt chdpand aj ako obrazkovy diktat (picture dictation)
napr. s dorazom na precvic¢ovanie predloziek.
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=

1. Draw a yellow sun

on the top of the page.

2. Next to the sun

draw a grey cloud.

3. Draw brown and green
tree at the bottom of the page.
4. Under the tree draw a ball.
5. ..

)

Obrazok 4. Priklad tilohy: Dokreslovacka

3.5 DOPLNOVACKY

V tychto aktivitach sa doplnuje rychlym sposobom kratky tex-
tovy alebo netextovy tdaj do presne danych pozicii, viet. Na dopl-
nenie prislu§ného tdaju sa vynechdva prazdne miesto vo vete alebo

Doplii do viet spravne obrazky a nahlas preéitaj vetu.

Itisanj 3.

He is a

Sheis a

o @mlﬁ@

They are

HE G P

Itis a

Obrazok 5. Priklad uilohy: Dopliiovacka
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pismeno v slove, ktoré musi byt dostato¢ne velké. Nami navrhovana
uloha doplnovaciek (obr. 5) je urcena pre pociato¢né osvojovanie si
neurcitych ¢lenov, pri¢om je tlohou ziakov doplnit do viet spravne
obrazky a nahlas ich preitat.

3.6 DOPISOVACKY

V dopisovackach ide o ru¢né dopisanie istych udajov, napri-
klad pismen do slov, ale mézu mat aj vacsi alebo rozsiahlejsi charak-
ter (slovo, veta, suvetia), pricom treba dbat na dostato¢ne vymed-
zeny priestor pre pisanie, ktoré je pri pisani elektronickym perom
na ploche IT hrubsie, komplikovanejsie a pomalsie. V navrhu tlohy
dopisovacky (obr. 6), uréenej na osvojovanie pisania, je tlohou zi-
akov dopisat pismena do slov podla obrazkov a nahlas ich precitat.

Dopi$ slova a nahlas ich precitaj.

v
ds
o qu
a4
A m/

Obrazok 6. Priklad uilohy: Dopisovacka

v
o &
&)
©
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3.7 ODKRYVACKY

V tejto tlohe ide o zakrytie jedného objektu druhym tak, Ze vi-
ditelny je iba prvy objekt. Odkrytie zakrytého objektu vykonavame
posunom vrchného objektu alebo jeho vymazanim (vystrihnutim).
Vhodné je pouzivat ich v kombindcii s inymi aktivitami, na overenie
spravnosti vysledku, rieSenia, odpovede. Objekty mdzeme aj opacne
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— zakryvat, napr. nespravne napisané slovo vyhodit (skryt pod obra-
zok) a pod. Tieto tlohy st vhodné aj na nacvik ¢itania a pisania v po-
¢iatoénych fazach osvojovania, ak ide o nacvik jednoduchych slov.
V nasom priklade odkryvacky (obr. 7) je ciefom opakovanie slovnej
zasoby a ziaci maju najprv pomenovat slovo na obrazku, napisat ho
vedla a overit spravnost odpovede.

Pomenuj slovo na obrazku a napi$ ho. Pod obrazkom sa ukryva spravna odpoved.

— P

Obrazok 7. Priklad tilohy: Odkryvacka

3.8 POZNAVACKY

Poznavacky su aktivity, v ktorych je uplatneny multimedialny
prvok. Ide o vytvorenie situdcii vhodnych na poznavanie skuto¢nos-
ti pomocou viacerych zmyslov. V priprave ulohy sa pouzivaju flash
objekty alebo zvuky, videa ako pridané odkazy ku vlozenym objek-
tom, ako uvadzame v priklade (obr. 8). V nami navrhovanej ulohe zi-
aci podla nahravok zvukov poznavaju, ktoré zvierata Ziju v lese, na-
sledne ich odhaluju a urcujt ich anglické ekvivalenty.
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WHAT ANIMALS LIVE IN THE FOREST?

Obrazok 8. Priklad tilohy: Pozndvacka

3.9 ANIMACIE

Animdcie aktivne je mozné do istej miery ovladat, nastavovat pa-
rametre, moznosti a volby. Prikladom aktivnej animacie je digitalny
storytelling, vyborny na vyuzivanie v primarnom stupni vzdelava-
nia CJ. Je to jeden zo sposobov zapojenia vsetkych ziakov v triede
pri pouziti IT. Storytelling znamena ¢itanie a rozpravanie pribehov
a ucenia sa prostrednictvom rozpravky, deja, kontextu. Digitalny
storytelling znamena, Ze pribeh sa necita z knihy, ale je prezentovany
na velkej ploche IT ako animdcia. Jeho obrovska vyhoda tak spociva
v nazornosti kontextu a v umozneni v§etkym ziakom dobre vidiet
obrazky a pocut pribeh. Navyse digitalny storytelling kombinuje
umenie rozpravania pribehov s multimédiami ako je grafika, audio
a video animadcie a publikovanie na webe. Existuje niekolko webo-
vych stranok, na ktorych si ucitel vie vytvorit pribeh podla vlastnych
potrieb. Rovnako vhodné je nechat vytvarat zZiakov pribehy podla ich
vlastnych predstav. Niekolko webovych stranok vhodnych na digi-
talny storytelling, vytvaranie pribehov:

http://www.really-learn-english.com/english-short-stories.html

http://www.bbc.co.uk/cbeebies/tweenies/stories/arabiannights/
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http://domo.goanimate.com/studio
http://www.raz-kids.com/main/ViewPage/name/sample

Zaver

Zaujem o $tudium cudzich jazykov stéle stipa, ¢o sa spdja s hla-
danim novych spdsobov ako ich vyucovat, aby sa dosiahol ¢o naje-
fektivnejsi u¢inok. Vyucovaci proces je naro¢ny na pripravu, dolezité
je realizovat ho premyslene a zaujimavo. Interaktivna tabula pomaha
priniest do triedy autenticky material, pribeh ¢i kontext v cudzom ja-
zyku, umoznuje vytvéranie roznych jazykovych situdcii potrebnych
na precvicovanie jazykovych zru¢nosti. Dévodov preco pouzivat in-
teraktivnu tabulu na hodinach je mnoho, staci sa len odhodlat...
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E-BEZPECI
RIZIKA INTERNETOVE KOMUNIKACE

Kamil Kopecky

Resumeé: Prispévek se zaméruje na aktivity v oblasti rizikového cho-
vdni v prosttedi internetu realizované ndrodnim projektem E-Bez-
peci. Popisuje edukacni, preventivni a intervencni aktivity, zamé-
fuje se rovnéz na vybrané projekty fesené tymem E-Bezpeci.

Klic¢ova slova: E-Bezpeci, rizika internetové komunikace, prevence
kriminality, kybersikana, kybergrooming, sexting

Abstract: The article describes danger communication activities re-
alized by national project E-Bezpeci. It also describes some projects
realized by the same team.

Key words: E-Bezpeci, danger of internet communication, crime pre-
vention, cyberbullying, kybergrooming, social engineering, sexting

Uvod

Doba se vlivem informac¢nich a komunika¢nich technologii v po-
slednim desetileti radikdlnim zptisobem zrychluje - informacni
a komunikac¢ni technologie jsou jiz v soucasnosti dostupné témer
kazdému, jsou vyuzivany ve vSech odvétvich lidské ¢innosti. Stej-
né tak se posunula vékova hranice, kdy déti zac¢inaji poprvé aktivné
pracovat s internetem. V soucasnosti déti zacinaji aktivné vyuzivat
internet v cca 3 letech Zivota.

Nabizi se otazka, co muze tfileté dité na internetu vlastné aktivné
délat, vzdyt jesté neumi ¢ist a psat? Odpoved je jednoducha - sledovat
pohadky a hrat jednoduché hry. Sledovani pohadek na internetu je
¢innost velmi jednoducha - pohadky jsou zpravidla zastoupeny gra-
fickymi miniaturami videozaznamu, takze dité nepotfebuje ovladat
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¢teni ¢i psani. Motorickou (psychomotorickou) dovednost ovladat
mys si dité osvoji béhem nékolika malo minut, stejné jako ,,klikani®
a vybirani konkrétnich soubort. Pak jiz staci ditéti predlozit seznam
pohddek na YouTube a unaveny rodi¢ ma prostor pro svou relaxaci.

Mozna namitnete, Ze takto by vychova ditéte v utlém véku probi-
hat neméla, Ze by si rodi¢ mél s ditétem aktivné hrat, ze by mu mél
vénovat svij ¢as. Ano, ovSem realita je ve velkém mnozstvi ptipadtl
opa¢na a mozna i pochopitelna.

Youlllif  ponadiy o masinkacn EE Q Prohizet | Nahidt Karnil Kopecks | 0| |+ [N

Filtry ~ Pfiblizné 132 visledkd

Pohadky o masinkach - 9. Jak jela masinka pro
brambory - www.pohadky-online.cz

autor: Jan Kagpar - pred 3 lety + 812 632 zhlédnuti
www.pohadky-online.cz piipravili pohadku online ke shlédnuti zdarma

Pohadky o masinkach dil 1.
autor: lackofarkas - pred 5 lety + 693 392 zhlédnuti
Nejvy&&i pan Zeleznicar

Pohadky o masinkéach -7. O zvédavé PRELOZIT j53e Reklama
Doporucené videa

masince - www.pohadky-online.cz
autor: Jan Kadpar - pied 3 lety « 901 758 zhlédnuti
www.pohadky-online.cz piipravili pohadku online ke shiédnuti zdarma

Pohadky pro déti
#uttor: Pohédky détem = 317
zhiédnutt

3] Pohadky pro détia
nejmensi skiky - O
masinkich dl 7

| Pohadky o masinkach - 5. Jak z jedné masinky bylo
masinek deset - www.pohadky-online.cz

autor: Jan Kadpar « pred 3 lety « 390 887 zhlédnuti
www.pohadky-online.cz piipravili pohadku online ke shigdnuti zdarma

Pohadky pro déti
Autor: Pohécky détem * 902
zhiédnutl

Pohadky pro déti
nejmensi skitky - Jok
jecné masinky.

Pohadky o masinkach - 10. Proména kouzelnika Zababy . = - Pohédky pro déti

-www.pohadky-online.cz 7.8 Autor: Pohédky détem * 284
" o 5 " zhlédnuti

autor: Jan Kaspar - pied 3 lety « 212 310 zhlédnuti A e Gt

www. pohadky-online.cz piipravili pohadku online ke shlédnuti zdarma nejmens skittky - O
masinkach di 8.

Obrézek 1. YouTube a Pohadky o masinkach

Dité tedy zac¢ina s internetem, informac¢nimi a komunika¢nimi
technologiemi pracovat ve velmi nizkém véku. Velice rychle si tedy
osvojuje technické kompetence — nau¢i se snadno surfovat, vyhleda-
vat informace, vyuzivat socidlni sité, pracovat s messengery, staho-
vat hudbu a filmy, sdilet nelegalni software atd. Co mu vsak v dobé
dospivani chybi - zku$enosti s mezilidskymi vztahy v realném svété
a schopnost kritické prace s informacemi.
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Bohuzel rozdil mezi IT gramotnosti a socialnimi kompetencemi
je v dobé dospivani velmi vyrazny, pokrocilé socidlni kompetence
ziskava dité daleko pozdéji. Tento rozpor pak casto vede k riziko-
vému chovani v prostfedi internetu. Tohoto je pak ¢asto vyuzivano
prave k realizaci rizikovych a casto velmi nebezpe¢nych forem cho-
vani a jednani, jako je napf. kybersikana, kybergrooming, sexting aj.

Jedinou moznosti, jak lze pozitivnhim zptsobem ovlivnit chova-
ni déti v prostredi internetu, je aktivni prevence a edukace v oblas-
ti rizikového chovani na internetu. A pravé z tohoto divodu vznikl
na Pedagogické fakulté¢ Univerzity Palackého v Olomouci projekt
E-Bezpedi.

E-Bezpeci jako narodni projekt prevence

internetové kriminality

Projekt E-Bezpeci (www.e-bezpeci.cz) je preventivni, informacni,
vyzkumny a vzdélavaci projekt s celorepublikovou pisobnosti, rea-
lizovany Centrem prevence rizikové virtualni komunikace Pedago-
gické fakulty Univerzity Palackého v Olomouci. Projekt je zaméteny
na oblast nebezpe¢nych komunikacnich jevi, se kterymi se mohou
setkat uzivatele internetu a mobilnich telefond.

Mezi ustfedni témata, kterymi se projekt E-Bezpeci zabyva, patfi:

a) kybersikana (rizné formy $ikany v ramci online komunikace -
napf. vydirani, vyhrozovani, ponizovani nebo zesmésnovani obéti),

b) kybergrooming (komunikace s neznamymi uzivateli internetu
smérujici k vylakani obéti na osobni schiizku),

c) kyberstalking a stalking (rtizné formy nebezpe¢ného pronasledo-
vani),

d) spam a hoax (nevyzadané, podvodné, poplasné nebo jinak nebez-
pecné zpravy),

e) sexting (sdileni vlastniho sexualné ladéného obsahu),

f) ochrana osobnich tdajt na internetu,

g) rizika socidlnich siti (napf. Facebook), blokace a eliminace nebez-
pecného obsahu,

h) netolismus (zavislost na virtudlnich sluzbach, hrach, chatu, porno-
grafii atd.)
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STALKING A KYBERSTALKING

u nebezpeéné pronasledovani, od 1. 1. 2010 trestny éin

Kybersikana
Kybergrooming
Stalking a kyberstalking
Rizika socialnich siti
Sociotechnika

Dalsi rizikové jevy

Cist élanky Vzdélavani Chci pomoc

ting | Stalking a kyb
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Obrazek 2. Internetovy portal E-Bezpedi

Projekt E-Bezpeci vyviji celou radu aktivit, které se zamétuji
na prevenci, edukaci, vyzkum a intervenci v oblasti rizikového cho-
vani spojeného s uzivanim ICT. Prioritni a nejdtlezitéjsi aktivitou je
poskytovat vzdélavani nejriiznéjsim cilovym skupinam (déti, ucitelé,
rodice, policisté, pracovnici OSPOD, manazeti prevence kriminality
atd.). Vzdélavani probiha formou interaktivnich workshopt a pred-
nasek, v ramci kterych je cilovym skupinam predstavena podstata
jednotlivych rizikovych komunika¢nich fenomént. Studujici jsou
dale seznameni s kazuistikou pripadi, ke kterym doslo v souvislosti
s rizikovymi komunika¢nimi fenomény jak v Ceské republice, tak
i v zahrani¢i. Nasledné jsou frekventanti informovani o postupech
feseni jednotlivych problémovych situaci a s ¢innosti organizaci, kte-
ré v této oblasti v CR ptisobi. Za dobu své existence projekt progkolil
vice nez 16 000 zéki z celé CR.

Vice informaci naleznete na www.e-bezpeci.cz.
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Dalsi oblasti, kterou se projekt E-Bezpeci zabyva, je poradenstvi
a intervence. V roce 2010 zalozilo Centrum prevence rizikové virtu-
alni komunikace PdF UP specializovanou online poradnu pro oblast
rizikového chovdni na internetu - zejména pro pripady kybersikany,
sextingu, kybergroomingu, rizikové chovani na socialnich sitich, zne-
uziti osobnich tdaju, blokaci nezadouciho internetového obsahu atd.
Poradna E-Bezpeci je v tuto chvili uznavanym c¢lankem v boji proti
internetové kriminalité. Za dobu své existence fe$ila poradna vice nez
400 pripadd spojenych se zneuzitim ICT, pfi¢emz fada z nich napl-
novala skutkovou podstatu trestnych ¢inti a byla feSena v souc¢innosti
s Policii CR. V systému poradny aktudlné funguje psychologické,
socialné-patologické, pedagogické a pravni poradenstvi. Poradna
tizce spolupracuje s Policii CR a dal$imi komerénimi i nekomer¢-
nimi subjekty subjekty a veskeré poradenské sluzby jsou klientim
poskytovany zdarma. Poradna je k dispozici na internetové adrese
www.napisnam.cz.

Tym projektu E-Bezpeci rovnéz realizuje védeckovyzkumné ak-
tivity, zamérené predevs$im na zéky a studenty. Kazdy rok probihaji
na tzemi CR série vyzkumt monitorujicich existenci socialné-pa-
tologickych jevtl, zejména kybersikany, kybergroomingu, sextingu
apod. Vysledky jsou pak sumarizovany do podoby vyzkumnych zprav
a monografii a jsou publikovany na webu E-Bezpedi.

Mezi doplikové aktivity projektu E-Bezpeci patfi tvorba vyuko-
vych a informacnich materialt pro rtzné cilové skupiny (zaky, uci-
tele, policisty). V tuto chvili maji $koly prostfednictvim nasich webt
k dispozici soubory prehledovych listti zamérenych na kybersikanu,
kybergrooming, stalking, kyberstalking a hoax, dale brozury o riziko-
vych komunikac¢nich jevech zamérené na ucitele a rodice. V priibéhu
leto$nich prazdnin byl rovnéz pfipraven material zaméfeny na rizika
spojena s uzivanim socialni sité¢ Facebook. VSechny materialy jsou
v elektronické podobé ke stazeni na webovych strankach projektu, jsou
rovnéz vydavany v bézné papirové podobeé a jsou cilovym skupinam
k dispozici zdarma.

Tym projektu E-Bezpeci a Centra PRVoK rovnéz realizuje celou
fadu grantovych projektii na rtiznych urovnich - narodnich i regional-
nich. K nejzajimavéjsim patii projekt E-Synergie — védeckovyzkumna
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sit pro rizika elektronické komunikace, ktery je dotovan z prostred-
ki ESF OP VK (CZ.1.07/2.4.00/17.0062). Cilem projektu je vytvorit
funkéni védeckovyzkumnou sit, propojujici vzdélavaci, vyzkumné
a podnikatelské organizace zamérfujici se na oblast rizikové virtualni
komunikace v kyberprostoru a souvisejici kyberkriminalitu. Sit funk¢-
né propojuje jak oblast teoretickou (vyzkum, teoretické ukotveni pro-
blematiky, psychologické a pravni aspekty rizikovych komunika¢nich
fenoménii), tak i oblast praktickou (vzdélavani, intervence, trestné-
pravni feseni problematiky, implementace znalosti do komer¢ni sféry).

Projekt E-Synergie jako jeden z prvnich integruje oblast bezpec-
néjsiho chovani na internetu do systému edukace budoucich uciteld,
a to na Pedagogickeé fakulté Univerzity Palackého v Olomouci. Podili
se tak na vychové a vzdélavani nové generace informacné gramot-
nych uditelt schopnych fesit problémové situace pfimo na trovni
$kol. Na projektu E-Synergie s Centrem prevence rizikové virtualni
komunikace Pedagogické fakulty Univerzity Palackého v Olomouci

E-SYNERGIE

4 sit pro rizika

0 projektu v aci aktivity Rizikova Kamunikace e i Kontakty Dotatni zdroje

Domd O projektu

O projektu Projekt E-Synergie —vé V 4 sit’ pro rizi ické ikace Centra prevence rizikové
virtudini komunikace Pedagogické fakulty v Olomouci je zaméfeny na boj proti kyberkriminalité a rizikovému
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déle spolupracuje tym Ministerstva vnitra CR (odbor prevence krimi-
nality), Krajské reditelstvi policie Olomouckého kraje, firmy Vodafone
Czech Republic, a. s. a Seznam, a. s. Vice o projektu naleznete na webu
www.esynergie.cz.

V poslednich letech Centrum PRVoK PdF UP a tym projektu
E-Bezpedi stale vice spolupracuje s vyznamnymi komer¢nimi insti-
tucemi, které integruji zasady bezpe¢néjsiho uzivani informacnich
technologii do svych produktii a sluzeb. K nejvyznamnéj$im komer¢-
nim partnerim tymu Centra patfi firma Seznam, a.s., ktera na poli
prevence rizikového chovani spojeného s ICT jiz nékolik let ptisobi.
Za vyznamny preventivni pocin této firmy lze povazovat projekt Se-
znam se bezpecné!, ktery prostrednictvim videi upozornuje na rizi-
kové chovani déti v prostredi socialnich siti. projekt Seznam se bez-
pecné! se mimo jiné se zabyva otdzkou, jestli se nejcastéjsi obéti, déti,
nestaly i ¢astecné pachateli. Poukazuje na nejvétsi hrozbu socidlnich
siti tzv. socidlni inZenyrstvi a détskou prostituci. Projekt naleznete
na internetové adrese www.seznamsebezpecne.cz. V téchto dnech
nové generace, které jsou zameérené na edukaci pubescentii a adoles-
centtl. Dale pripravuji fadu zajimavych edukacnich, preventivnich
a vyzkumnych aktivit (ve spolupraci s portalem www.bezpecnyin-
ternet.cz), o kterych budou oba tymy informovat prostfednictvim
svych internetovych prezentaci. Propojovani akademické a komer¢-
ni oblasti patfi k u¢innym nastrojim, jak podporovat bezpecnéjsi
uzivani internetu u velkého mnozstvi déti i dospélych. Mezi dalsi ko-
mer¢ni partnery projektu E-Bezpeci, ktefi podporuji rozvoj aktivit

Yevr

Czech Republic a Google Czech Republic.

Zavér

V pripadé, Ze se dostanete do problematické situace spojené se
zneuzitim ICT, nevahejte kontaktovat projektovy tym prostiednic-
tvim kontakt uvedenych na webu www.e-bezpeci.cz. Blizsi infor-
mace o aktivitich projektu E-Bezpeci a Centra PRVoK naleznete

na internetovych strankach www.e-bezpeci.cz a www.prvok.upol.cz.
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VZDELAVANI K INTERNETOVE
BEZPECNOSTI V KNIHOVNACH

Pavla Kovarova

Abstrakt: Cilem prispévku je predstavit vyhody, které miiZe ptinést za-
pojeni knihoven do vzdélavani k tématu internetové bezpecnosti,
predevsim pokud se jednd o spoluprdci se skolami pfi vzdélavani
déti. Vychozi tvrzeni predstavuje teoreticky potencidl knihoven,
ktery je podpofen poukdzdnim na prakticky aspekt této oblasti.
Zacdtek je mozné pozorovat jiz ve vzdélavdani v oboru informacni
studia a knihovnictvi na ceskych vysokych skoldch. Zdsadni je ale
predevsim jiz ziskand zkusenost se spolupraci skol a ceskych kniho-
ven v tomto sméru, kterou knihovnici realizujici akce poskytli for-
mou rozhovorii.

Kli¢ovd slova: internetovd bezpecnost, neformalni vzdélavant,
knihovny

Abstract: The aim of this paper is to present the benefits which may
mean engagement of libraries in education about Internet safety,
especially if there is a partnership with schools in educating of chil-
dren. Initial argument represents the theoretical potential of librar-
ies, which is supported by pointing out a practical aspect of this
area. The beginning can be seen already in education in Informa-
tion and Library Studies at Czech universities. Crucial, however,
is the existing experience with cooperation of Czech libraries and
schools in this direction, which was shared by the librarians affected
by these activities in the form of interviews.

Key words: internet safety, libraries, informal education
Uvod

Vyznam celozivotniho vzdélavani je priznavan stale vétsim po-
¢tem organizaci, nicméné Ze vzdélani neni jen zalezitost $kol, roz-
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hodné neni zadna novinka. Formalni vzdélavani, které je doménou
$kol, podle Memoranda EU o celozivotnim uceni (1) dopliuje jesté
neformalni a informdlni vzdélavani. Vzhledem k tomu, Ze informalni
vzdélavani probihd ¢asto mimovolné, béznym Zivotem, ziskdvanim
znalosti a zku$enosti, je $patné uchopitelné a podpofit jej Ize prede-
v$im motivaci samotnych jednotlivci. Co ale podporit i ukotvit 1ze
dobre, je neformalni vzdélavani, které ma nejcastéji formu vzdéla-
vacich programi a kurzti mimo formalni vzdélavani. V této oblasti
se uplatiuji rizné instituce, existuji specializované firmy realizujici
vzdélavani v urditych oblastech, prip. se muze jednat o dalsi profesni
vzdélavani mimo $kolskou soustavu, tfeba v kulturnich zafizenich,
spolcich apod. Specifické postaveni zde pfitom maji knihovny.

Knihovny predstavuji instituce, které vzdélavani mistni komunity
chapou jako svou zakladni povinnost. Pfitom s rozvojem komunitni
role knihoven se neomezuji jen na praci s tradi¢nimi informacni-
mi zdroji, neztstavaji dokonce ani u elektronickych informacnich
zdrojt, ale snazi se nabidnout vzdélani ve viech oblastech, o které
ma komunita, ve které ptisobi, zajem, tedy napt. i obcanské ¢i zajmo-
vé vzdélavani. Ukazkou mize byt Méstska knihovna v Litvinové (2),
jejiz aktivity v tomto sméru lze chapat jako priklad hodny nasledo-
vani, ovéem nejedna se o téma tohoto prispévku, ktery se pohybuje
v oblasti prace s elektronickymi informac¢nimi zdroji, které jiz byly
zminény.

Zmény v sluzbach knihoven do zna¢né miry ovlivnilo masové
rozsiteni ICT, ale predevsim internetu. Pravé ten totiz zpusobil, ze
knihovny pfisly o vysadni postaveni bran k informacim. S interne-
tem lze mnohem snaze, rychleji a efektivnéji najit vice informaci nez
miiZe nabidnout jakakoli knihovna. To vedlo k tomu, ze knihovny
se ocitly na rozcesti - bud se z nich stanou nepotrebné instituce
a prestanou v informaéni spole¢nosti existovat, nebo prehodnoti své
sluzby a prizptisobi je novym potfebam svych uzivatelti. Knihovny
si vybraly cestu dalsi existence, rozsifuji nabidku svych sluzeb a vy-
uziti. Jak jiz bylo uvedeno, jedna z klicovych hodnot soucasnych
knihoven je sluzba komunité, ve které ptisobi, dalsi je pak vzdélavani
v riznych oblastech. Vedle toho pro tento prispévek je zasadni jeste
jedna, a to piisobeni jako pomocnik ¢i rddce pfi praci s elektronicky-
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mi informa¢nimi zdroji a sluzbami, protoZe nabizi vefejnosti pristup
k internetu. V tomto ohledu se ¢eské knihovny inspiruji predevsim
severoamerickymi, kde knihovny jsou ¢astd mista napf. pro pomoc
se sluzbami eGovernmentu, ale také pfi hledani prace socialné sla-
bymi. V8echny tyto mise knihoven pak tvori zaklad, na kterém stavi
tento prispévek.

Potencial ceskych knihoven pro vzdélavani

o internetové bezpecnosti a jeho vyuziti

Ceské knihovny maji pfi vzdélavani k internetové bezpecnosti
vyznamny potencial, ktery podporuje jejich zapojeni v tomto sméru.
Za zminku stoji predevsim nasledujici charakteristiky knihoven za-
lozené na jejich vysledku vyvoje, sluzbach i postaveni ve spole¢nosti:

1. PRISTUP VEREJNOSTI K INTERNETU

Knihovny dle zakona (3) umoziuji verejnosti ptistup k internetu,
a to zdarma a bez vékového omezeni. Vétsi knihovny maji zvlast-
ni pocitace pro déti, ale mensi knihovny casto nabizi pfistup
na jednom zafizeni komukoli. Tim vznika vyznamny problém
s pristupem k nevhodnému (4) a nelegalnimu obsahu, protoze
knihovny jsou velmi citlivé na téma cenzury a omezovani pfistu-
pu k informacim. Déti, zejména ze socialné slabsich rodin, které
lze pro nékteré problémy na internetu povazovat za skupinu se
zvy$enym rizikem, jsou pfitom dle pracovnikii knihovny ¢astymi
uzivateli pocitac¢ti v knihovné. Knihovny si jsou vyse naznace-
nych problému védomy a situaci se snazi fesit rizné, predevsim
osvétou uzivatelti knihovny vsech vékovych kategorii.

2. TRADICNI DOVERYHODNOST
Knihovny v porovnani s jinymi statnimi institucemi (napf. Grady,
vlada apod.) patfi k tém, které jsou verejnosti vnimany jako po-
mérné davéryhodné. Proto komunita jejich poselstvi akceptuje
s tim, ze knihovna pomize v cesté¢ k hodnotové nezbarvenym in-
formacim, tedy Ze uzivatel nebude cilené naveden na zdroj, ktery
mu da jen ¢astecné informace o tématu. Soucasné knihovné véri
do té miry, ze neocekava ani problém v tom, zZe zafizeni knihov-
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ny bude zneuzito napft. pro odposlech informaci, a to presto, ze
mnoho publikaci k internetové bezpecnosti pravé pred verejné
dostupnymi pocitaci varuje. Toto tvrzeni se odrazi v tom, jak vy-
tizené pocitace v knihovnach jsou a ze ¢asto musi byt omezen cas
na pocitaci na jednoho uzivatele, aby se vystridali vichni zajemci.

. HUSTA CELOSTATNI siT

V Ceské republice je k 16. 7. 2012 evidovano 6110 knihoven
ruznych typt (5). Vechny evidované knihovny musi dodrzovat
povinnosti dané knihovnim zdkonem (6), tedy napf. umoznovat
vySe uvedeny pristup k internetu zdarma. Zakon také knihov-
ny strukturuje do hieratické sité, ktera logicky vede k tomu, Ze
knihovny spolupracuji.

. DLOUHODOBA SPOLUPRACE

Jak uvadi predchozi bod, knihovny spolupracuji, ale v praxi nejen
tak, jak jim uklada zakon, ale i na trovni dobrovolné, aby zvysi-
ly kvalitu svych sluzeb. Spoluprace se projevuje v tradi¢nich ob-
lastech (napt. sdilena katalogizace, tj. pfejimani zdznami o kni-
héch), ale také pri vzdélavani, které je pro tento prispévek zasadni.
Knihovny sdili své materidly, témata, pfednasejici, a to na urovni
jeden k jednomu, ale také v mnozstvi tematickych sdruzenia spol-
ki, tedy jeden k mnoha. V oblasti vzdélavani jsou nejvyznamnéj-
$imi knihovnickymi dobrovolnymi organizacemi IVU SDRUK
(Sekce informac¢niho vzdélavani Sdruzeni knihoven) se silnéjsim
zaméfenim na verejné knihovny, IVIG (Odborna komise pro in-
formac¢ni vzdélavani a informacni gramotnost na vysokych sko-
lach) cilici predev$im na akademické knihovny a NAKLIV (Na-
rodni klastr informacniho vzdélavani), ktery ptivodné sméroval
na akademické knihovny, ale postupné prosazoval predevsim spo-
lupraci riznych typt knihoven v oblasti vzdélavani.

. NEFORMALNI INFORMACNI VZDELAVANI

Téma neformalniho vzdélavani v knihovnach bylo rozvedeno
jiz vy3e, je ale klicovou soucasti tohoto prehledu. Knihovny po-
mérné rychle akceptovaly potiebu vzdélavat své uzivatele v praci
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s elektronickymi informacnimi zdroji, sluzbami a nastroji. Sice
az nedavno, ale opét pomérné rychle knihovny pfi vzdélavani
zohlednuji vyuziti i mozna zneuziti, proto ve svych vzdélavacich
aktivitach neopomiji hrozby ICT. Tim, Ze se jedna o vzdélavani
neformalni, knihovny mohou svym uzivatelim nabidnout jinou
formu a také vice individualni pfistup v dané oblasti, mohou tedy
predat znalosti i lidem, ktef{ maji problém s akceptaci ¢i dostup-
nosti formalniho vzdélavani.

UZIVATELE Z NEJSIRST VEREJNOSTI

Jak naznacuje predchozi bod, ne kazdy je dotéen formalnim vzdé-
lavanim. Informacni technologie se pfitom vyviji velmi rychle
a s tim i problémy s nimi spojené. Skoly ale v daném ¢&ase zasa-
huji pouze své zaky ¢i studenty, ptip. jesté jejich rodice, v men-
$1 mife pak prarodic¢e. Knihovny oproti tomu nabizi své sluzby
bez omezeni v dané lokalité, ktera je diky vyse uvedené husté siti
knihoven dobfe pokrytd a knihovna je pro ¢leny komunity dobre
dostupna.

DLOUHODOBY VZTAH S LOKALNf KOMUNITOU

Tim, ze knihovna je umisténa v dané komunité, ma moznost
dlouhodobé¢ budovat vztahy s jejimi cleny. To je vyhoda nejen
proti $kolam, které, jak jiz bylo zminéno, se dotykaji predevsim
svych zaku a studentd, ale predevsim viici organizacim, které se
snazi o osvétu v oblasti informacni bezpec¢nosti. Jejich akce totiz
mohou byt spi$e jednorazové, ptip. tizce lokalné omezené na mis-
ta pisobeni danych center. Samozfejmé je pak mozné se s nimi
spojit, napt. pomoci horkych linek, ale je to svéfovani problému
neznamému clovéku, tedy nelze stavét na vybudované divére,
jako tomu mize byt u knihoven.

SPOLUPRACE S LOKALNIMI SKOLAMI

Jiz v predchozich bodech jsem se s ohledem na vymezeni pfi-
spévku odkazovala na skoly a v bodé o neformalnim vzdélavani
jsem vyzdvihla moznost zasahnout ty, ktef{ maji vii¢i formalnimu
vzdélavani bariéry, a to i pokud jsou s nimi aktualné spojeni (napft.



pokud je negativni vztah mezi ucitelem a ditétem). Knihovny se
$kolami casto spolupracuji, je zde tedy moznost rozsitit témata
spoluprace i internetovou bezpecnost. Jedna knihovna pfitom
obvykle spolupracuje s vice Skolami, Ize tedy zasahnout vétsi
mnozstvi déti s vynalozenim piipravy mensiho poctu lidi (kni-
hovnika).

9. NENUCENA DOSTUPNOST

Posledni bod predstavuje jiny pohled na jiz zminéné — knihovna
je dobfe dostupnd, ptsobi v komunité dlouhodobg, ale Ize se ji
také snadno vyhnout. Pokud se totiz nékdo svéfi s problémem,
mize mu byt nepfijemné se s danou osobou setkavat dale, pro-
toze ,vi, Ze vi“. To muiZze byt problém ve $kole, protoze té se dité
¢i obecné jednotlivec nemuze snadno vyhnout. Oproti tomu
knihovna je otevfena, ale neni nezbytné se do ni vracet, pokud by
to bylo danému c¢lovéku nepfijemné.

Cely vyse uvedeny pfehled predstavuje moznost, na které lze sta-
vét. Proto je nyni kli¢ova otazka, do jaké miry knihovny maji zajem
potencial pfeménit v realitu a pomoci k vétsi internetové bezpecnos-
ti ¢leniim své komunity tim, Ze je v této oblasti pouci, upozorni je
na vhodnost ¢i nevhodnost ur¢itého jednani a mozné prostredky, jak
se na internetu chranit. Tato oblast zatim neni zcela prozkoumana,
ale na zakladé dvou dotaznikovych Setfeni ze srpna 2011 (ziskano
210 responzi od knihovnikd, z toho 63 nekompetnich) a ledna 2012
(127 responzi z jedine¢nych méstskych ¢i krajskych knihoven) lze
usuzovat, ze knihovnici maji zdjem se tématu vénovat a vzdélavat
o ném dal. Metodologie a podrobnéjsi zjisténi obou Setieni jiz byly
podrobné popsany jinde (7), proto zde budou vyzdvizena jen nékte-
ra zjisténi relevantni pro tento prispévek.

Obé setfeni prinesla podobné vysledky v poctu vzdélavacich akei
poradanych knihovnami - témér tfi ¢tvrtiny respondentt potvrdily,
ze knihovna porada vzdélavaci akce, téméf vSechny z nich i zahrnuti
prace s pocitacem. Ve vzdélavani problematiku internetové bezpec¢-
nosti zohlednuje necela polovina respondentti, nékdy jako samostat-
né téma, Castéji vsak jako soucast kompletnéjsiho tématu.
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PrestoZe knihovnici se vlastnimu vzdélavani v oblastech, které
nejsou jadrem jejich prace, vénuji ve svém volném case, stejné jako
pripravé lekci k témto tématiim, zdjem o vlastni osobni rozvoj v pro-
blematice informacni bezpec¢nosti projevilo 90 ze 107 (tj. 84 %) re-
spondentt $etfeni z roku 2012, nikdo nebyl vylozené proti vzdélava-
ni v tomto sméru. Podrobnéji vysledky ukazuje graf 1. Ze se nejednd
jen o plané tvrzeni, doklada to, Ze kurz zakladd internetové bezpec-
nosti pro knihovniky, ktery byl spustén na zacatku kvétna 2012, jiz
ma zapsano 101 knihovnikd, z ¢ehoz vic nez polovina jej ma Gspésné
cely absolvovan.

Spiée ne Urélté ne
12 ‘

Urdité ano
33

Spise ano
57

Graf 1. Z4jem knihovnika o osobni rozvoj v informa¢ni bezpe¢nosti

Protoze osobni rozvoj je$té neznamena, Ze budou nabyté znalosti
predany dal, ve stejném Setfeni byla poloZena otazka na zajem o me-
todické materialy pro vzdélavani v oblasti informac¢ni bezpe¢nosti.
Tento zajem projevilo 76,8 % dotazanych, lze tedy predpokladat, ze
minimalné tfi ¢tvrtiny respondentd maji zajem vzdélavaci akce k to-
muto tématu realizovat. Ostatni mohou mit cil stejny, pouze nema-
ji zdjem o metodické materidly, neni proto mozné fict, Ze ¢tvrtina
vzdélavat v tomto tématu nechce.
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Jednoznac¢né vysledky prinesly obé Setfeni v oblasti presvédcenti
knihovnikd o vyznamu vzdélavani v tématu informacni bezpecnosti.
V roce 2011 byli respondenti dotazovani na toto s ohledem na dét-
ské uzivatele a 96 % z nich vyjadrilo presvédceni, Ze by se knihovny
mély v ramci svych vzdélavacich aktivit vénovat bezpecnosti déti
na internetu, pouze 6 respondentt s tim nesouhlasilo. V roce 2012
byla polozena podobna, ale obecnéjsi otazka ve znéni: ,,Myslite si, Ze
je dulezité vzdélavani v oblasti informacni bezpec¢nosti?“ Odpovédi
na ni zobrazuje graf 2.

Nevim/nemohu | Spise ne-0
odpovédét-2 | yrgitsd ne-0

Spise ano-35

Uréité ano-72

Graf 2. Hodnoceni dillezitosti vzdélavani v oblasti informacéni bezpeénosti

Vysledky vyse pouze nastinuji to, co knihovnici stédle castéji po-
tvrzuji, tedy Ze maji zajem svij vySe formulovany potencial vyuzit
a zapojit se do vzdélavani své komunity i s tématem internetové bez-
pecnosti, kterd je klicovou slozkou bezpecnosti informacni. Existuji
také knihovny, které tyto aktivity neporadaji skryté, ale sdili své zku-
$enosti se svymi kolegy, a to formou ¢lanki, konferenc¢nich prispév-
ki, seminaft ¢i rozhovort v ramci vy$e uvedenych knihovnickych
organizaci. Pro dokresleni tématu proto predstavim ctyfi ukazky
takto sdilenych zkusSenosti.
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Méstska knihovna T¥inec

MK Ttinec ma pozitivni ohlasy ze strany knihovniku, které in-
spiruje, i déti a dospivajicich, pro které nabizi mnoho aktivit
s vyuziti navazanému M klubu. Pro tento prispévek byla vybrana
MK Ttinec diky besedé¢ TED2023, kterou pripravili knihovnici
Martin Cadra a Marika Zadembsk4 na motivy knihy Cerpadlo
6 od Paola Basigalupiho. Dospivajici (7. tfida) jsou rozdéleni
na technokraty a evolu¢ni ontology a s proklady ve formé cetby
z knihy a videoukazek diskutuji nad vyhodami a nevyhodami no-
vych technologii.

Regionalni knihovna Karvina

RK Karvina se vzdélavani v knihovné v oblasti internetové bez-

pecnosti vénuje jiz nékolik let. V soucasnosti nabizi akce pro skoly

s tématy jako zévislost na internetu (7.-9. tfida) a kybergrooming

(8.-9. trida). Témata jsou zaky pfijimdna velmi dobfe. Katefina

Czyzova, kterda ma vyznamny podil na zavedeni problematiky

do nabidky knihovny, v rozhovoru uvedla, Ze se neziidka stalo,

ze déti na besedé nereagovaly, ale s odstupem a bez spoluzaku se
vratily do knihovny s prosbou o pomoc s problémem na inter-
netu. Knihovnice pak rychle ziskavaly zkusenosti s tim, jak déti
presvédcit, aby se i pres strach svéfily rodi¢tim a policii. Protoze

v této oblasti byly samouky, nékteré ptipady dopadly dobre, jindy

zvolily $patnou taktiku a dité se jiz nevratilo, aby bylo mozné vse

doresit. Katefina Czyzova jako osvédc¢ené uvedla napt.:

- Knihovnik mize vyuzit znalosti déti, které na danou lekci pfi-
jdou, a vyhledaji o nich informace na internetu, kterymi pak
zahaji lekci. Dité je prekvapené, co vSe o ném mtize kdokoli
najit na internetu. U star$ich Ize pfitvrdit ukazkou scénare, jak
by informace bylo mozné zneuzit, u mladsich sta¢i upozornit
na dostupné informace.

- Dlouhodobé 1ze budovat falesny profil na Facebooku a po-
stupné ziskavat v dané komunité détské pratele. V kazdé tridé
se za néjakou dobu najde nékdo, kdo si tohoto neexistujictho
pritele pridal. S tim lze nalozit obdobné jako v predchozim
bodé s informacemi nalezenymi na internetu.



3. Meéstska knihovna Prostéjov

MK Prostéjov zatim ziskala zkuSenosti s tématy problémy na so-
cidlnich sitich a netiketa. Prvnimi cilovymi skupinami lekci byly
zaci 4. a 5. tfid, kde byl duraz kladen na zabavnou formu, prekva-
peni, pouceni a multimedidlni materidly. Pozdéji doslo k rozsire-
ni zabéru na dospélé, kde byla ptiprava pro vyssi odbornost na-
ro¢néjsi. Nicméné jako slozitéjsi se ukazalo spravné marketingo-
vé akci podat, aby o ni projevilo zdjem vétsi mnozstvi lidi. V sou-
¢asnosti se pripravuji lekce pro stfedoskolaky, kde se predpoklada
vétsi narocnost ucastnika lekce. Prestoze se jedna o téma, jehoz
pfiprava je pro knihovniky ndro¢na, protoze naji malo prosto-
ru pro inspiraci a predavani zkusenosti, vysledek knihovnici vidi
jako smysluplny, coz potvrzuje i reakce jedné z pani ucitelek: ,,To-
hle jim nikdo jinej nerekne.“ Tato reakce, stejné jako podrobnéjsi
informace o snahdch prostéjovské knihovny v oblasti internetové
bezpecnosti jsou uvedeny v ¢lanku Safer Prostéjov (8).

4. Méstska knihovna Policka

MK Policka ma navazanu hlubokou spolupraci s mistnimi $ko-
lami vSech stupnt.. Zaméfuje se predev$im na predavani témat
dle programu RWCT (Ctenim a psanim ke kritickému my3leni).
Téma internetové bezpecnosti pokryva dlouhodobé, predevsim
diky zadosti ze strany $kol. Aktualné ma tato knihovna podanu
projektovou zadost, jejiz schvaleni by znamenalo jesté silnéjsi za-
pojeni knihovny v oblasti internetové bezpecnosti a zfizeni pra-
covni pozice metodika informa¢ni bezpe¢nosti.

Zavér

Vyse popsané postaveni knihoven, zdjem knihovnika i sice fid-
ké, ale pozitivni zkusenosti knihoven podporuji zdkladni myslen-
ku tohoto prispévku, tedy ze knihovny mohou a mély by se zapo-
jit do vzdélavani vefejnosti v oblasti internetové bezpecnosti. Jsou,
stejné jako v jinych tématech, otevieny spolupraci a pomoci, kterou
by pottebovaly predevsim v oblasti didaktické a také s postupy, jak
reagovat na ohlaSeny problém. Knihovny jiz sviij zdjem projevuij,
ted je na jinych organizacich, predevsim skolach, zda jim pomohou
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a umozni tak rozsifeni instituci, jimz jde o zvy$eni internetové bez-
pecnosti verejnosti. Ve tedy nyni spociva v odpovédi na otazku, zda
je lepsi drzet si sviij monopol na témata nebo podpotit kazdou snahu
v této oblasti. Ja jsem presvédcend o vhodnosti druhého uvedeného
pfistupu, protoze i kdyby tato snaha pomohla predejit nebo vytesit
jediny problém, ma to smysl.
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PC CONTROL - RIZENI VYUKY
V POCITACOVE UCEBNE

Libor Kubes

Resumeé: V ramci ndsledujiciho prispévku budou posluchaci sezndame-
ni s ryze ceskym programem PC Control - programem pro fizeni
vyukového procesu v pocitacové ucebné. Posluchaci budou seznd-
meni se zdkladnimi funkcemi tohoto programu a s moznostmi,
jak s jeho pomoci zefektivnit vyukovou ¢innost ucitele v pocitaco-
vé ucebné. V dalsich cdstech prispévku budou podrobné rozebrany
jednotlivé moduly programu a jejich funkce.

Kli¢ova slova: PC Control, tizeni vyuky, pocitacova ucebna, vyukovy
proces, classroom management

Abstract: The following contribution shall inform the audience about
a fully Czech program PC CONTROL, which is a program used
for the management of teaching in the IT classroom. The parti-
cipants shall learn about the basic functions of this program and
the possibilities to make the teacher’s educational activity in the
IT classroom more effective. Other parts of the contribution shall
deal in detail with the individual modules of the program and their
functions.

Keywords: PC Control, teaching management, computer Lab, teaching
process, classroom management

Uvod

Kazdy ucitel, ktery nékdy vedl hodinu v pocitacové ucebné, ten
problém dobte zna. Zatimco prednasi, vzdy se najde nékolik studen-
tl, které nabidka internetové zdbavy lakd vic, nez probirané téma:
hraji hry, komunikuji na socialnich sitich nebo jen bezcilné ,,surfu-
ji. Tym softwarovych autort proto vytvoril specialni program, ktery
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pedagogiim v pocitacovych u¢ebnach dnes bézné vyuzivanych nejen
k vyuce IT, ale i mnoha dal$im predméttim, umozni z jediného mis-
ta kompletné kontrolovat a ovladat v§echny ostatni pocitace v celé
ucebné. Soucasné vsak tento program nazvany PC Control nabizi
také dlouhou radu praktickych nastroji, které zjednodusi, vyrazné
zrychli a zefektivni jakoukoliv vyuku v pocitacové ucebné.

Autorsky tym tak spojil praktické poznatky z vyuky nejen ze stra-
ny pedagogt, ale netradi¢né také vyuzil znalosti samotnych studen-
ti, ktefi s vynalézavosti sobé vlastni ¢asto dokazi obchdzet nastavena
omezeni.

Stat

V nasledujici ¢asti prispévku Vam budou objasnény jednotlivé
funkce programu PC Control.

Prvni, ovéem nikoliv nejdulezitéjsi, jsou pravé funkce, které za-
jistuji, Ze se studenti budou skutecné vénovat zadané praci. Pedagog
totiZ muze v jednom okamziku mit na vlastnim monitoru zobrazené
nahledy vSech ostatnich pocitact (viz. obr. 1).

Jakmile se na kterékoliv obrazovce v ucebné objevi cokoliv, je
mozné to snadno ,,priblizit“ V kterémkoliv okamziku je také mozné
vyuzit nékterou z mnoha blokovacich funkci ,vypnout® Tak Ize je-
dinym kliknutim klavesnici nebo my3i spustény program blokovat
nebo ,uspat® cely pocitac. Blokovat je vSak mozné také jednotlivé
aplikace, snadno tak ucitel mize znemoznit spusténi vsech progra-
mi s vyjimkou konkrétniho, s nimz maji studenti pravé pracovat.
Vedle toho PC Control umoznuje uciteli provadét ze svého pocitace
veskeré spravcovské tukony a ostatni stanice muze kdykoliv restarto-
vat nebo vypnout.

Prestoze tyto restriktivni ndstroje patii k dulezitym soucdstem
ovladaciho softwaru, PC Control ma ucitelim predevsim zjednodu-
$it praci a zefektivnit vyuku. Autor proto zaméfil pozornost hlav-
né na funkee, jejichz vyuziti vychazi z nashromazdénych poznatka
z dlouholeté pedagogické praxe rady uciteltL.

Typickou ukazkou, jak ucitel s pomoci programu miize béhem
kazdé hodiny usetrit i desitky minut, je funkce, ktera na véech mo-
nitorech ve tfidé zobrazi to, co na svém pocitaci provadi pedagog.
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Jakmile tedy potfebuje ucitel cokoliv prakticky predvést, opét staci
jediné kliknuti a veskerou jeho ¢innost okamzité vidi na monitorech
vsichni studenti, ¢imz odpada nutnost obchazet postupné jednotlivé
pocitace a kazdému studentovi zvlast pozadované tikony predvadét.

Stejnym zptisobem mize ucitel ostatnim stanicim zobrazit napfi-
klad jen ¢ast vlastni obrazovky, nebo v malém nahledu na v§ech moni-
torech ukazat zadani, podle kterého pak zaci postupuji pfi samostatné
praci. Propojeni vSech pocitact je zkonstruované tak detailné, Ze ucitel
muze rovnéz na vSech pocitacich zobrazit i libovolnou obrazovku (¢i
jeji cast) kterékoliv studentské stanice. Pokud tedy napriklad chce uci-
tel zbytku tfidy ukazat, jak spravné postupuje jejich spoluzak, nemusi
se vSichni tisnit u doty¢ného pocitace, ale vse vidi kazdy z nich ihned
na svém monitoru. Uc¢itel také miZe soucasné do takového nahledu
zasahovat, zvyraznit pozadovanou ¢ast, ,,ukazat® na konkrétni prvek
$ipkou ¢i pouzit libovolny graficky prvek.

Samoziejmosti je také hromadné odesilani soubort ¢i celych slozek
do vsech stanic. Pokud tedy pedagog potfebuje studentim cokoliv
odeslat, neni tfeba posilat soubory mailem ¢i vysvétlovat, odkud si
maji pozadovany obsah stahnout. Stejné tak mohou zaci odesilat sou-
bory zpét uciteli.

Na obdobném principu funguje napriklad také hromadné zobra-
zovani prezentaci ve vech bézné podporovanych formatech (PPT,
PPTX, ODP, JPG, PDE PNG, GIF). Fakt, ze studenti budou prezentaci
vénovat pozornost, pak ,,zajistuje“ souc¢asné uzamknuti jejich klaves-
nic i mysi. U¢itel muze také stejnym zptisobem pustit videoukazku ¢i
predem pripravenou instruktaz ¢i hromadné spustit libovolny pro-
gram nebo konkrétni webovou stranku.

Dalsi funkci, kterou pedagogové v ucebnach vybavenych PC
Controlem hojné vyuzivaji, je moznost vytvorit a zdkim odeslat test.
S pomoci externiho programu na tvorbu testtl jej totiz muze vyucu-
jici ptipravit nejen v ,ucitelském® pocitaci v ucebné, ale i kdekoliv
jinde. Do testu muze libovolné vkladat naptiklad obrazky, schémata
a nastavit libovolny pocet moznych odpovédi. Jednim kliknutim mysi
pak test zobrazi na monitorech vSech pocitacii, studenti jej vyplni
a odeslou zpét. Program pak na zakladé zadanych spravnych odpovédi
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test automaticky vyhodnoti a béhem chvile tak ucitel ziska vysledky
a studentim rozesle znamky.

Program PC Control je nepostradatelnym prvkem vyukového
procesu v pocitacové ucebné, ktery nabizi fadu velmi uzite¢nych
funkeci.

Zavér

Program PC Control je inovativni moznosti jak zefektivnit a pro
pedagogy i zna¢né zjednodusit jakoukoliv vyuku probihajici v po-
¢itacové ucebné. S jeho pomoci a s vyuzitim jeho riznych funkei
(administrativni, restriktivni a vyukové) mize ucitel napriklad znac-
né omezit rusivé vlivy ze strany zaka v prabéhu vyuky. Program je
mozné rovnéz vyuzit pro administraci pocitacovych stanic v u¢ebné
také v ramci diagnostiky vysledka vyuky, tedy pro tvorbu, rozesilani
a rychlé vyhodnocovani didaktickych testa.

Jméno, adresa pracovisté

Mgr. Libor Kubes
7S Olomouc, Stupkova 16
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ROZVOJ ICT KOMPETENCI UCITELU
NA UNIVERZITE PALACKEHO

Hana Maresova - Jan Mares

Resumé: Prispévek popisuje priibéh ESF projektu Kurzy ICT ve vyuce
pro pedagogické pracovniky, ktery byl realizovin na Pedagogické
fakulté Univerzity Palackého v Olomouci v letech 2010-2012 a kte-
ry byl zaméren na systematické vzdélavini pedagogickych pracov-
nikii v oblasti zvysovdni jejich ICT kompetenci. V rdmci projektu
bylo ptipraveno 9 vzdélavacich modulii, kterymi v priibéhu realiza-
ce projektu proslo vice nez 250 ucastnikii.

Kli¢ova slova: ICT kompetence, pedagogicti pracovnici, klicové kom-
petence, dalsi vzdélavani pedagogickych pracovniki

Abstract: The article describes the process of realization of ESF project
ICT Courses in Education for Pedagogical Workers which has been
realized at Faculty of Education at Palacky University in Olomouc
in years 2010-2012 and which has been aimed on the systematic
training of pedagogical workers to develop their ICT competences.
There were prepared 9 new teaching courses in project, which more
than 250 participants have finished during the running of the proj-
ect.

Key words: ICT competences, pedagogical workers, key competences,
further education of pedagogical workers

Uvod

V prosinci leto$niho roku skondi trilety projekt Univerzity Pa-
lackého v Olomouci s ndzvem Kurzy ICT ve vyuce pro pedagogic-
ké pracovniky (reg. ¢. CZ.1.07/1.3.00/14.0011)". Realizaci projektu
pojatého jakozto kontinudlni zvySovani ICT kompetenci ucitelt

! Projekt ESF OP VK ¢. CZ.1.07/1.3.00/14.0011, koordinator projektu: H. MareSova.
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v ramci Dal$iho vzdélavani pedagogickych pracovniki jsme se po-
kusili ¢aste¢né nahradit chybéjici mezeru v systematickém vzdéla-
vani uciteld v oblasti ICT kompetenci po ukonceni koncepce Statni
informacni politiky ve vzdélavani. Realizaci projektu jsme navazali
na nasi predchozi vzdélavaci ¢innost v této oblasti, nebot do ukonce-
ni SIPVZ v roce 2006 realizovalo ICT vzdélavani pedagogti ucelové
zatizeni Pedagogické fakulty UP - Skolici stfedisko SIPVZ?, které
bylo v roce 2007 transformovano na Odbor ICT vzdélavani Centra
celozivotniho vzdélavani (Odbor ICT) a pokracuje v realizaci akre-
ditovanych kurzti DVPP.

Samotny projekt tedy rozsifil nasi stavajici nabidku kurza DVPP?
v oblasti rozvoje ICT kompetenci. Cilovou skupinou projektu byly
pedagogicti pracovnici zakladnich $kol a stfednich $kol Olomouc-
kého a Moravskoslezského kraje. Bylo vytvoreno 9 novych modult
(ICT ve vyuce anglického jazyka na 1. stupni, ICT ve vyuce anglické-
ho jazyka - zdkladni kurz, ICT ve vyuce anglického jazyka - pokro-
cily kurz, ICT ve vyuce ceského jazyka na 1. stupni, ICT pro vyuku
medidlni vychovy, ICT zdroje pro soucasnou ceskou literaturu, ICT
zdroje pro svétovou literaturu pro déti a mlddez, Moderni prezentace
prostiednictvim interaktivni tabule, Nebezpecné komunikacni techni-
ky spojené s ICT), které byly realizovany v letech 2010-2012. Kaz-
dy kurz byl organizovan kombinovanou formou prezen¢ni vyuky
(20 vyucovacich hodin ve formeé 4-5 odpolednich setkani) a online
vyuky (20 hodin domaciho online studia v Learning Management
Systemu UNIFOR nebo v multiuzivatelském virtualnim prostfedi
Second Life). Prezen¢ni vyuka probihala v pocitac¢ovych uéebnach
Pedagogické fakulty UP. Celkem bylo proskoleno a kurzy uspésné
absolvovalo 252 osob*.

Realizace projektu
Zakladni projektovy tym tvofilo na 35 osob, pricemz pro kazdy
modul byl stanoven garant, ktery se podilel na pfipravé metodické

2 Vice k ¢innosti Skolictho stiediska SIPVZ na PdF UP zde:
http://www.odborict.upol.cz/stredisko.html.
* Vice ke kurzim Odboru ICT vzdélavani zde: http://www.odborict.upol.cz/kurzy.html.
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koncepce a tvorbé studijnich materiald, dale lektori, ktefi zajistovali
realizaci prezencni vyuky, a tutofi, ktefi dohlizeli na zdarny priibéh
online vyuky. Vsichni garanti vzdélavacich modelii a autofi studij-
nich materialt pro prezen¢ni i online vyuku prosli skolenim zamé-
fenym na efektivni tvorbu studijnich materidli a e-learningovych
distanc¢nich studijnich opor. VSechny vytvorené studijni materidly
prosly dvéma evaluacemi na zakladé posudki recenzentt studijnich
materidli a pfipominek Gcastnikii v pribéhu realizace kurzi.

Pro kazdy kurz byla pfipravena studijni opora sestavajici z mate-
rialt pro prezen¢ni vyuku, které byly umistény na e-learningovém
webovém portale projektu http://kurzyict.upol.cz:

Piitlssit do administrace | Zapomenuté heslo

KURZY ICT VE VYUCE

PRO PEDAGOGICKE PRACOVNIKY

1509.11
ICT ve wyuce anglického jazyka na 1. stupni Aktusini kurzy podzim 2011

Vatenikolegové,
. ICT ve vyuce anglického jazyka - zakladni kurz. v roce 2013/2012 shapiene. ol bolo larcd
= zaméenych na_praktické vyuZivéni ICT ve
Hiavni nabidka Viuce na Z8 a5,
_ . ICT ve vyuce anglického jazyka - pokrocily kurz V roce 20112012 nabizine nade dosud
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Obr. 1. E-learningovy portal pro kurzy projektu na http://kurzyict.upol.cz.
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Pro kazdy vzdélavaci modul byl pfipraven samostatny vstup,
do kterého vstupovali u¢astnici po zadani pridéleného uzivatelského
jména a hesla. Uvnitf modulu nalezli materidly pro prezen¢ni vyuku
(pracovni listy, odkazy apod.) a vstup do Learning Management Sys-
temu Unifor, ve kterém byly umistény elektronické distan¢ni studijni
opory pro 20 hodin online samostudia. V modulu ICT pro vyuku
medialni vychovy ucastnici v druhém béhu realizace modulu praco-
vali v multiuzivatelském virtualnim prostfedi Second Life (SL). Toto
prostredi jsme se rozhodli vyuzit také pro vyuku pedagogickych pra-
covniku na zakladé nasich dosavadnich zku$enosti s vyukou v tomto
prostiedi v ramci seminaitt Nova média a kyberkultura, které jsou
realizovany H. Maresovou na Katedfe ¢eského jazyka a literatury Pe-
dagogické fakulty UP a Katedre Zurnalistiky Filozofické fakulty UP.
V navaznosti na ziskané zkuSenosti jsme se tedy rozhodli v ramci
realizace projektu vybudovat v SL vlastni uc¢ebni prostor Pedagogic-
ké fakulty UP, a rozsifit vyuku ve virtualnim prostfedi i pro oblast
celozivotniho vzdélavani v kurzech Odboru ICT vzdélavani Centra
celozivotniho vzdélavani PdF UP:

Pedagogicka fakulta
Univerzity Palackého

Obr. 2. Vngjsi pohled na virtualni budovu Pedagogické fakulty UP v Second Life.
Umisténi v SL: http://slurl.com/secondlife/twentyFIRST/58/237/23.
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Obr. 3. Vnitini pohled na virtudlni budovu Pedagogické fakulty UP v Second Life.
Umisténi v SL: http://slurl.com/secondlife/twentyFIRST/58/237/23.

V pribéhu realizace projektu jsme také pristoupili k druhé eva-
luaci studijnich materiala pro online studium. Vzhledem k tomu, Ze
jsme chtéli nechat studijni materialy online studia pfistupné nejen
pro absolventy kurzt po jejich skonceni, pfistoupili jsme k trans-
formaci studijnich materiali, které jsou umistény v LMS Unifor
(tudiz dostupné jen pres uzivatelské jméno a heslo prihldsenym
ucastnikim kurzi), do volné $ifitelné formy pro mobilni zafizeni.
Po ukonceni realizace projektu tedy budou studijni materialy, které
vznikly v ramci realizace projektu, k dispozici pedagogickym pra-
covnikiim vSech stupnu $kol zdarma ke stazeni na portale AppSto-
re: https://itunes.apple.com/us/app/kurzy-ict-ve-vyuce-mlearning/
id575834625%=cs&ls=1&mt=8.
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PREHLED KURZU O PROJEKTU - WEB - KONTAKT - ?

Ovladani:

intuitivni ovladani
jednim prstem

ukongéeni aplikace pﬁmopz IPADUI

urzyict.upol.cz pro IPAD

g mLeornlng‘ |
LS e

Obr. 4. Materialy pro mLearning v AppStore.

Klicova aktivita Evaluace

Kli¢ova aktivita Evaluace predstavovala vyznamnou ¢ast projek-
tu. Opakovanému hodnoceni byly podrobeny nejen studijni materi-
aly, na kterych se podilel tym renomovanych odbornikd, ale zaroven
i realizace samotnych kurzi. Pro tento zamér byly pfipraveny vstup-
ni a vystupni evalua¢ni dotazniky pro ucastniky kurza. Kromé
dotazii na spokojenost s pribéhem kurzt nas také zajimala Groven
vstupnich a vystupnich kompetenci pedagogickych pracovniki tak,
jak je sami subjektivné vyhodnotili v ramci dotaznikovych polozek.
Smyslem dotazovani po trovni kompetenci a cetnosti prace s ICT
bylo vyhodnotit efekt samotnych kurzt - tedy zda méli pedagogové
pocit, ze po absolvovani daného kurzu se Groven jejich znalosti ¢i
dovednosti posunula v nékterém sméru na vy$si uroven. Vyhodno-
ceni kompetenci se pak stalo zdkladem pro samostatné Setfeni, které
probihalo v ramci realizace projektu.
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V roce 2010 bylo provedeno prvni vyhodnoceni dotaznikové-
ho $etfeni, a to prvnich 27 respondentt, ktefi absolvovali néktery
z kurzt, v roce 2011-2012 pak rozsifeny priizkum (220 responden-
ttr). Pilotni prizkum byl realizovan za tc¢elem nasledného efektiv-
néj$iho nastaveni obsahu i trovné kurzii na zaklad¢ zjisténé celkové
urovné prvnich skupin ucastnik, ktefi se do kurzu prihlasili. Byla
zvolena metoda kvantitativniho vyzkumu pomoci dotaznikového
$etfeni. V ramci vyzkumného $etfeni byla také evaluovana efektivita
samotnych vzdélavacich kurzi a také uroven distan¢nich elektronic-
kych studijnich opor v LMS Unifor na zdkladé metodiky hodnoceni
elektronickych studijnich opor navrzené v ramci realizace projektu
GACR na PdF UP*,

Skupinu respondentti tvorili pedagogicti pracovnici Olomoucké-
ho kraje nebo Moravskoslezského kraje, ktefi prosli v ramci projektu
nékterym z nabizenych kurzu. Kritéria pro jejich vybér byla nasledu-
jici: 1) pracovisté v Olomouckém nebo Moravskoslezském kraji, 2)
vyuka na zakladni ¢ stfedni skole. Ucastnikiéim byl pred zahédjenim
kurzu predkladan vstupni evalua¢ni dotaznik zjistujici uroven ICT
kompetenci s ohledem na jejich predchozi vzdélavani v této oblasti.
Cilem bylo zjisténi vstupni predstavy o trovni ICT kompetenci pe-
dagogickych pracovniki a jejich praci s ICT ve vyuce na zdkladnich
a stfednich $kolach. Chtéli jsme zaroven ziskat zdkladni predstavu
o tom, na kolik se lisi aktudlni podminky v oblasti vyuzivani ICT
ve vyuce a prilezitosti ke zvySovani ICT kompetenci pedagogickych
pracovniki po ukonceni systematickych vladnich programi pro
podporu zavadéni ICT do vyuky a s ni souvisejicim ICT vzdélava-
nim pedagogickych pracovniki. Po ukonceni kurzu byl uc¢astnikiim
predkladan vystupni evalua¢ni dotaznik, ktery kromé potfebné
zpétné vazby o urovni kurzi a studijnich materialt zjistoval, zda se
po absolvovani kurzi zvysila roven ICT kompetenci ucastniki a je-
jich postoje k vyuzivani ICT ve vyuce.

* 'V tomto bodé¢ probihala realizace projektu synergicky s projektem GACR &. ¢ P407/11/1306
(tesitel projektu: M. Klement, spolufesitel projektu: H. Maresova). Vysledky tohoto $etfeni
jesté nejsou zcela zpracovany, nebot v ramci projektu, ktery bude ukoncéen v prosinci 2012,
stéle probiha statistické zpracovani dat a zavére¢na faze evaluace kurza.

78



V dotaznicich byly pouzity $kaly, uzaviené (strukturované) i ote-
viené (nestrukturované) otazky (Chréska, 2007). Dotaznik byl zpra-
covan v elektronické podobé, distribuovan prostfednictvim inter-
netové sité (na adrese: http://kurzyict.upol.cz) a respondentim byl
predkladan v ramci realizace kurzt projektu. Dotaznikové polozky
byly koncipovany tak, aby pokryly zakladni oblasti, na néz jsme se
pfi nasem evalua¢nim priizkumu zamérili:

Vstupni evalua¢ni dotaznik:
a) Demografické udaje (otdzka 1-5)
b) Vzdélani a pedagogicka praxe (6-9)
¢) Pristup k ICT (10-13, 18)
d) Pouzivani ICT v bézném zivoté (14)
e) Pouzivani ICT ve vyuce (15-17, 19, 27-29)
f) Postoje k ICT (20-22)
g) Vzdélani v oblasti ICT (23-26)

Vystupni evalua¢ni dotaznik:
a) Demografické udaje (otazka 1-5)
b) Vzdélani a pedagogicka praxe (6-9)
¢) Hodnoceni kurzu (10-16, 21-22)
d) Uroven ICT kompetenci (17, 20)
e) Pouzivani ICT ve vyuce (18-19)
) Zajem o navazujici ¢innosti Odboru ICT vzdélavani (23-24)
g) Individualni sdéleni organizatortim (25)

V prvni fazi evaluace byly vyhodnoceny reakce celkem 27 re-
spondentt, z toho 85% Zen (23 respondentek) a 15% muzt (4 re-
spondenti), vékové rozpéti skupiny bylo 27-56 let (priamérny vék
41,4 + 7,44). Navratnost dotazniku byla 100%. 100 % respondentt
pochazelo z Olomouckého kraje, z toho 44 % (12 respondentti) pra-
covalo na zakladni nebo stfedni $kole v Olomouci (100 000 obyva-
tel), ostatni respondenti pracovali na skolach v mensich méstech
nebo v obcich. Z 27 respondentii pracovalo 67 % (18 respondentit)
na zakladni $kole, 30 % (8 respondentil) na stfedni $kole a 1 respon-
dent na vyssi odborné skole. Co se tyce délky pedagogické praxe,
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pedagogicti pracovnici s délkou praxe do 10 let tvorili 29 % (8 re-
spondenti) a s délkou praxe nad 20 let 25% (7 respondenti). Co
se ty¢e dosazeného vzdélani, 12 % (3 respondenti) nemélo primarné
pedagogické vzdélani (obory ekonomika primyslu, makroekono-
mie, elektronické pocitacové systémy), 25 % (7 respondentit) tvorili
absolventi ucitelskych prirodovédnych obort (matematika, chemie,
biologie ad.), v ostatnich ptipadech se jednalo o absolventy humanit-
nich obort (matefsky jazyk, cizi jazyky, ucitelstvi 1. stupné ad.). Co
se ty¢e vyuky predmétil, informatiku uc¢i na zakladni nebo stfedni
skole 7% (2 respondenti), predméty souvisejici s ICT (informacni
a komunikacni technologie, pisemna a elektronickd komunikace,
komunika¢ni dovednosti) 11 % (3 respondenti).

V pribéhu realizace kurzt pak byly hodnoceny reakce celkem
220 respondentt, z toho 89,54 % Zen (197 respondentek) a 10,45 %
muzu (23 respondenttt), vékové rozpéti skupiny bylo 23-56 let (pri-
mérny veék 40,12 * 7,26). Navratnost dotazniku byla 100%. 69,54 %
(153 respondenttl) pochazelo z Olomouckého kraje, 13,18% (29
respondentt) z Moravskoslezského kraje a 17,27 % (38 responden-
t1) z jinych kraju. 68,18 % (150 respondenttl) pracovalo na zédkladni
skole, 27,27 % (60 respondentt1) na stfedni skole, 4,54 % (10 respon-
denttt) pracovalo na jiném typu $koly. Co se tyce délky pedagogické
praxe, pedagogicti pracovnici bez pedagogické praxe tvorili 2,79 %
(6 respondenttt), s délkou praxe do 10 let tvorili 45,58 % (98 respon-
denti), s délkou pedagogické praxe do 20 let 25,58 % (55 responden-
ti) a s délkou praxe nad 20 let 26,04 %, 5 respondentd délku praxe
neuvedlo. Co se tyce dosazeného vzdélani, 13,74 % (29 respondentti)
nemélo primdarné pedagogické vzdélani (absolventi gymnazii, obo-
ry ekonomika, obchod, cestovni ruch, technické obory - stavebni,
strojirenské, textilni), absolventi ucitelskych obort prirodovédnych
(obory matematika, informatika, biologie ad.) tvorili 18,95% (40
respondentti), absolventi humanitnich ucitelskych oborii (obory 1.
stupen, ¢esky jazyk, cizi jazyky, spolecenské védy ad.) tvofili 67,29 %
(142 respondentti), 9 respondentit dosazené vzdélani neuvedlo. Co
se tyc¢e vyuky pfedmétii, informatiku uci na zakladni nebo stfedni
skole 7,1 % (15 respondenttt).
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Co se ty¢e samotnych vysledk hodnoceni ICT kompetenci, bu-
dou podrobnéji zpracovany jesté v samostatnych vystupech, jedné-
mi z prvnich vystuptl jsou ¢lanky pro sborniky z konferenci Ceské
asociace pedagogického vyzkumu: MARESOVA, H. ICT kompeten-
ce ucitelti (In Kam sméfuje soucasny pedagogicky vyzkum? Sbornik
piispévki XVIIIL. celostitni konference CAPV. Liberec: Technicka
univerzita, 2011, s. 01-11. ISBN 978-80-7372-722-2) ¢i MARESO-
VA, H., KLEMENT, M. ICT kompetence ucitelii a vzdélavani v infor-
macnim véku (CAPV, Praha, 2012, v tisku).

K zajimavym vysledkim, které mj. ovlivnily dal$i nastaveni
nékterych kurzii ve smyslu zavedeni ucebnich strategii postave-
nych na samostatném feseni ukolti misto prezentace predpripra-
venych materidli (mj. z toho diivodu byly nékteré ukoly preneseny
do multiuzivatelského virtualniho prosttedi Second Life, kde ucitelé
museli sami prozkoumavat prostredi a hledat odpovédi na zadané
otazky), patfilo zhodnoceni efektivnosti systematického vzdélavani
na uroven znalosti a dovednosti (Viz Tab. 1.):

P1 Vi P2 v2 P3 V3  TotalP TotalV
Zakladni Skola. 50%  61.76% 16,66% 23.53% 33,33% 14.71% 6 52
StFedni Skola. 4615% 34.15% 30,76% 45.12% 23,07% 20.73% 13 153
Vysoka 3kola. 4545% 29.03% 36,36% 42.74%  18,18%  28.23% 1 247
Samostudium. 434%  2.49% 3043% 27.86% 6521%  69.65% 23 537
Konzultace s kolegy. 14,28% 18.49% 57,14% 52.05% 2857%  29.45% 21 308
Konzultace s pFateli. 833% 11.18% 54,16% 54.61% 37,50% 34.21% 24 339
Konzultace s rodinou. 20%  13.39%  45%  40.16%  35%  46.46% 20 296
E-learningovy kurz (bez prezenZni vyuky). 7142 35.09% 0%  33.33% 2857% 31.58% 7 112
Kurz Daliiho vzd&lévani icky & 20%  12.90%  40%  41.94%  40%  45.16% 15 288
Kurz Stétni informani politiky ve vzdélévani (SIPVZ). 25%  20.51%  25%  34.62%  S50%  44.87% 12 175
Kurz (NPPG). 1428% 24.39% 42,85% 46.34%  42,85%  29.27% 7 84
Jiny kurz. 1666% 23.26%  50%  27.91% 3333%  48.84% 6 97

Tab.1. Dotaznikova polozka ¢. 23: Zhodnotte, kde jste nejvice ziskal/a znalosti
a dovednosti potfebné k pouzivani ICT. Legenda: P1/V1 = pfedvyzkum/vyzkum -
potiebné znalosti a dovednosti jsem spise neziskal/a, P2/V2 = spise ziskal/a,
P3/V3 = rozhodné ziskal/a.

Pfi analyze aspektd predchoziho vzdélavani v oblasti ICT vy-
plynulo, Ze zna¢na ¢ast respondentt patii do generace, ktera ICT
nepouzivala v ramci své vlastni edukace v primarnim a sekundar-
nim vzdélavani, nebot polovina respondentt v predvyzkumu a vice
nez polovina v nasledném vyzkumu neziskala potfebné dovednos-
ti na zakladni $kole, na stfedni Skole se pocty pohybuji na 46,15 %
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v piipadé predvyzkumu a 34,15% v pripadé nasledného vyzkumu.
Vyrazny rozdil mezi pfedvyzkumnou a vyzkumnou skupinou se ob-
jevuje v piipadé vysoké skoly, kdy u 45,45 % respondentt prevazuje
pocit, ze potfebné dovednosti neziskalo ani na vysoké kole. V pri-
padé nasledného vyzkumu se toto ¢islo vyrazné snizuje na 29,03 %,
rozdil v§ak mohlo zpusobit statistické zkresleni dat v pfipadé malého
poctu respondenti v predvyzkumném souboru. Nejvyznamnéjsi roli
v ziskavani ICT kompetenci tak stale sehrava zejména samostudi-
um, pricemz v obou ptipadech si méné nez 5% respondenttt mysli,
ze samostudiem potfebné védomosti a dovednosti neziskalo. K po-
dobnym vysledkiim v oblasti pregradualni pfipravy dochazi ve svém
vyzkumném S$etfeni O. Neumajer (Neumajer, 2007), kde se ziskani
kompetenci v této oblasti umistilo na poslednich mistech pti gene-
raci vysledku reprezentovanych deskriptivni statistikou prostfednic-
tvim aritmetickych praméri: pokus - omyl (54,61), skoleni SIPVZ
(51,52), pocitacova literatura (51,41), Internet (42,18), jina $koleni
nez SIPVZ (41,39), kolegové, pratelé (37,99), dalsi elektronické zdro-
je (37,49) a pregradualni priprava (24,16). Z nasich vysledkt také
vyplynulo pomérné slabé zastoupeni ICT vzdélavani na vysokych
$kolach (které vsak v nasledném vyzkumu potvrzeno nebylo), coz
by mohlo navodit otazku, zda pedagogické fakulty v dostate¢né mire
zareagovaly na potfebnou implementaci ICT v ramci didaktické pti-
pravy budoucich ucitelti jednotlivych predmétt. Podobny vysledek
se objevil také ve vyzkumu J. Zounka a K. Sedové (2009), kde pou-
ze 9% respondentt z fad ucitelti zakladnich $kol v Jihomoravském
kraji oznacilo vysokoskolské vzdélani jako uzite¢né pro praci s ICT.
Ve vyzkumu Neumajera se 76,2 % pracovniki ve $kolstvi vice nez 16
let povazovalo vysokoskolskou ptipravu v oblasti ICT jako pro né
zcela nevyznamnou, zatimco Cerstvi absolventi (do 2 let od ukonceni
studia) oznacila toto studium jako zvlast vyznamny zptisob osvojeni
ICT kompetenci (21,4 %). Lze vSak souhlasit s tvrzenim Neumajera,
ze vzhledem k dynamice rozvoje ICT ucitelé ptisobici v pedagogic-
ké praxi delsi dobu neshledavaji troven svych kompetenci nabytych
na vysoké $kole za dnes vyuzitelnou, coz znovu poukazuje na nut-
nost a vyznam dalsiho vzdélavani pedagogickych pracovnika v dané
oblasti.
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Hodnoceni specializovanych kurzt (SIPVZ, NPPG, jiny kurz)
stran ziskani potfebnych znalosti a dovednosti pro praci s ICT ne-
vyzniva prili§ pozitivné ve srovnani s upfednostiiovanym samostu-
diem. Vzhledem k tomu, Ze v rdmci ¢innosti Odboru ICT vzdéla-
vani jsme v obdobi do roku 2006 realizovali kurzy SIPVZ, zajimalo
nas zejména, do jaké miry se podilela systematicka vladni koncep-
ce vzdélavani na zvySovani trovné ICT dovednosti uciteld. Podle
vysledkd predvyzkumu uvedlo celkem 22 respondentt (81 %), ze
absolvovalo néktery z kurzti SIPVZ. 21 respondentt absolvovalo
zdkladni kurz (modul Z), 10 respondentt skoleni pouceného uZi-
vatele (modul P), 6 respondentt kurz Pocitacova grafika a digitalni
fotografie, 3 respondenti kurz Tabulkové kalkuldtory, 3 responden-
ti modul UZiti multimédii a medidlni vychova, 2 respondenti kurz
Vyuziti ICT na 1. stupni ZS a po 1 respondentu kurzy Publikovdni
na internetu, Pokrocild prdce s textem DTP, VyuZiti pocitacovych siti
e-learning a ICT ve vyuce Ceského jazyka. Celkem bylo absolvovano
49 kurzt v ramci SIPVZ, coz znamena, Ze primérny ucastnik absol-
voval 1,8 vzdélavaciho kurzu v ramci SIPVZ. V nasledném vyzkumu
se objevoval obdobny model co do poradi kurzi: nejvyssiho poctu
dosahlo absolvovani zdkladniho kurzu (modul Z) v celkovém poctu
124 respondentti, 91 respondentt skoleni pouceného uzivatele (mo-
dul P), 43 respondentt kurz Pocitacovd grafika a digitalni fotografie,
19 respondentt kurz Tabulkové kalkuldtory a také kurz Vyuziti ICT
na 1. stupni ZS. V dal3ich kurzech jiz bylo potadi ponékud odlis-
né: 10 respondentt absolvovalo kurz Publikovdni na internetu, 9 re-
spondenti kurz VyuZiti pocitacovych siti a e-learning, 6 respondentti
kurzy Uziti multimédii a medidlni vychova, 6 respondentd kurz ICT
ve vyuce matematiky, 5 respondentti kurz Pokrocild prdce s textem
DTP, 5 respondentt kurz Vyuka CAD technologii. 4 respondenti ab-
solvovali kurz ICT ve vyuce anglického jazyka, 3 respondenti kurz
ICT ve vyuce ceského jazyka, 2 respondenti kurz Databdzové systémy
a po 1 respondentu ziskaly kurzy ICT v hudebni vychové a Vyuziti
ICT v ekonomickych predmétech. Celkem bylo absolvovano 348 kur-
za v ramci SIPVZ, coz znamen4, ze primeérny ucastnik absolvoval
1,5 vzdélavaciho kurzu v ramci SIPVZ.
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Z odpovédi vztahujicich se ke kurztim vsak nelze vyhodnotit, zda
nedostate¢né ziskani potfebnych kompetenci je dano tcasti na kur-
zu, ktery nepfinesl kyzeny efekt, ¢i pouhou netcasti v téchto kur-
zech. Otazky viak vzbuzuje hodnoceni kurzt SIPVZ, nebot v dotaz-
nicich uvedlo 81 % (22 respondenttl), Ze absolvovalo néktery z kurza
SIPVZ, av$ak zde uvadi pouze 40,90 % (9 respondenti), Ze v téchto
kurzech rozhodné ziskalo nebo spise ziskalo potiebné znalosti a do-
vednosti pro praci s ICT, v ptipadé nasledného vyzkumu, ve kterém
uvedlo 58 % (128 respondentit) ucast v nékterém z kurzt SIPVZ, uz
neptili$ny efekt kurztim SIPVZ ptifazovalo pouze 25 % respondentu.
Hodnoty predvyzkumného Setieni tak Ize opét hodnotit jako zkres-
lené v disledku malého poctu respondentil, nicméné toto hodnocent
vSak muze byt také dano primarni trovni ICT kompetence ucitele,
se kterou vstupoval do nékterého z kurzt SIPVZ, a z ni vyplyvajici-
mi o¢ekavanimi od kurzu, a to v obou smérech - ICT kompetence
uzivatele mohou byt pred vstupem do kurzu prili§ nizké, a ucastnik
kurzu pak nestaci drzet krok se skupinou, nebo naopak vyssi, nez je
uroven dané skupiny, tudiz se ucastnik v kurzu nic nového nenauci.
Podobné tuto situaci hodnoti O. Neumajer (2007) na zakladé analy-
zy dotaznikového prazkumu kurzt SIPVZ, ve kterém nejvice ucitelt
se zakladni trovni ICT kompetenci (49 %) ptisoudilo $koleni SIPVZ
nejvyssi vyznam pii ziskani ICT kompetenci, zatimco nejvice uciteli
s nejvyssi urovni ICT kompetenci (43,1 %) povazuje tento zptisob
vzdéldvani za pro né nejméné piinosny. J. Zounek a K. Sedova (2009)
na zakladé svych vyzkumu v Jihomoravském kraji vysvétluji pripad-
ny negativni ohlas na absolvované vzdélavaci kurzy tim, ze $koleni
zaméfena na ovladani technologii sice mnohym ucitelim pomohlo
zacit pracovat s ICT, ale neodpovidalo potifebam v oblasti jejich di-
daktického vyuziti ve vyuce.

Co se tyce celkového subjektivniho zhodnoceni uciteli jejich ICT
kompetenci ve vztahu k absolvovani prislusného kurzu, podle oceka-
vani vét§ina respondenti oznacila sama sebe pred zahdjenim kurzu
jako mirné pokrocilého uzivatele ICT, pricemz rozlozeni ICT kom-
petenci ve zkoumané skupiné v podstaté svédcilo o normélnosti to-
hoto stavu, kdy se vétsina uzivatelt zaradila do ,,prameéru®, pficemz
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extrémni polohy naprostého zacate¢nika a velmi pokrocilého uziva-
tele se pohybuji na hranici 4 %. Nasledny vyzkum potvrdil obdobnou
distribuci, pricemz 76,81 % (169 respondentl) sama sebe oznacila
za uzivatele mirné pokrocilé a 15,90 % (35 respondentil) za uzivate-
le pokrocilé, extrémni polohy zde neprekracuji 3 %. Ve vystupnich
evaluac¢nich dotaznicich v nasledném vyzkumu nas zajimalo, zda re-
alizované kurzy napomohly zvys$eni irovné ICT kompetenci respon-
dentdt - 68,47 % uvedlo, Ze kurz jim pomohl zvysit troven jejich
ICT dovednosti, pouze 16,30 % respondentd uvedlo, Ze se Groven
jejich uzivatelskych dovednosti nezlepsila.

Zavér

Ackoliv jesté vSechny analyzy realizace projektu nejsou zpracova-
ny, muzeme v této chvili fici, Ze realizace projektu probéhla uspésné,
byly splnény vechny stanovené cile a naplnény monitorovaci indi-
katory projektu. Co se ty¢e poc¢tu proskolenych osob, predpokladany
pocet proskolenych osob byl prekrocen o cca 15 %, reakce pedago-
gickych pracovniki jak na obsahovou napln, tak na organizaci pra-
béhu kurzt byly vétsinou velmi priznivé. Vérime tedy, Ze realizace
projektu splnila sviij ptivodni zamér a ze vystupy projektu se budou
nadale promitat nejen do ¢innosti Odboru ICT vzdélavani CCV, ale
ze vysledky projektu budou moci vyuzit nejen ti pedagogicti pra-
covnici, ktefi nadimi kurzy progli, ale i $irsi okruh téch uciteld, kteri
chtéji pracovat s ICT ve vyuce a hledaji pro svou praci metodickou
podporu.
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INTERAKTIVNI TABULE
NA CESKYCH SKOLACH

Alena Maslanova

Resumé: Prispévek shrnuje zkusenosti ziskané béhem cyklu vyuky kur-
zii Moderni prezentace prostrednictvim interaktivni tabule v rdmci
projektu Kurzy ICT ve vyuce. Na vzorku vice jak 100 frekventantii
se snazi formulovat obecnéjsi predstavu o stavu skutecného vyuZiti
interaktivnich tabuli na zdkladnich a stfednich Skoldch. Zdroven
poskytuje i cdstecnou moZnost predstavit si stav skutecného vyuZi-
vani prostredkii ICT ve vyuce.

Kli¢ova slova: VyuZivini prostredkii ICT ve vyuce, kurz, interaktivni
tabule, prezentace.

Abstract: A contribution summarizes the experience gained during
teaching the courses “Modern Presentation through an Interactive
Whiteboard” as a part of the project “ICT Courses in Education”.
On a sample of more than 100 trainees we are trying to formulate
a general idea of the status quo of the actual use of interactive whi-
teboards in primary, secondary and upper secondary schools. At the
same time we also provide the opportunity to illustrate the actual
use of ICT means in teaching.

Key words: educational process, ICT means, course, interactive white-
board, presentation.

Uvod

Prestoze se prvni interaktivni tabule objevily v ¢eskych skolach
pred vice nez osmi lety, jsou dosud vnimany $irokou rodicovskou
a i ucitelskou vetejnosti jako novy moderni prosttedek vyuky. Zaci
vSech vékovych kategorii s tabuli radi pracuji. Vyuzivani tabule pro
né ¢ini vyuku mnohem zajimavéjsi. V priibéhu projektt Evropské
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penize $kolam i Evropské penize stfednim $kolam bylo mnoho tabu-
li do kol zakoupeno.

Stat

V pribéhu uplynulych dvou let probéhlo v ramci projektu Kurzy
ICT ve vyuce nékolik $koleni kurzu ¢islo 8 Moderni prezentace pro-
strednictvim interaktivni tabule. O kurzy byl zna¢ny zajem, celkové
jimi proslo105 frekventantd. Mnozstvi proskolenych pedagogti nam
dovoluje ¢init urcité zavéry ve vztahu ke stavu vyuzivani interaktiv-
nich tabuli v ¢eskych $koldch i o stavu schopnosti, moznosti a zdjmu
ceskych pedagogti vyuzivat ve své vyuce prostfedky ICT.

Frekventanti kurzd (85 zen, 20 muzl) priblizné rovnomérné
zastupovali vSechny tfi stupné zakladniho a stfedniho $kolstvi, jak
vidime z grafu 1. Mezi sttednimi $kolami byly zastoupeny $koly riiz-
nych typ: gymnazium, obchodni akademie, odborné gkoly, stfedni
odbornad uciliste, prakticka skola. I mezi zdkladnimi $kolami byly za-
stoupeny méstské, vesnické, skoly prakticka a specialni pro postizené
déti.

Posledniho béhu kurzu se ucastnili i zajemci z VS, konkrét-
né z Katedry ceského jazyka a literatury PdF UP Olomouc. Jediny
ucastnik z jiného nez ptimo $kolského prostredi byl zdjemce o praci
s interaktivni tabuli, ktery dlouhodobé vede détsky sachovy krouzek
a chtél se naucit vyuzivat tabuli pro rozbory $achovych partii pfi pra-
ci s détmi v krouzku.

Ucitele stfednich $kol a druhého stupné zakladnich skol dale mi-
zeme rozdélit podle typiti vyucovanych predméti. Z celkového poctu
69 ucastniki kurzi jich bylo 30,4 % uciteld humanitnich predmé-
t, predevs$im ceského, anglického a némeckého jazyka. Objevili se
i ucitelé latinského jazyka, déjepisu, obcanské nauky (zdklada spo-
le¢enskych véd). U ucitelt ZS byly jazyky zastoupeny kombinacemi
s vytvarnou a hudebni vychovou. 41,3 % frekventantd kurzu z dru-
hého a tretiho stupné skol vyucuje prirodovédné predméty. Nejvice
z nich u¢i matematiku, déle fyziku, informatiku, ptirodopis (bio-
logii), ekologii, chemii, zemépis. Posledni skupinu (28,25 %) tvori
ucitelé odbornych predméttl. Nejvétsi skupinu predstavovali ucitelé
z obchodni akademie, nasledovala skupina ucitelii z partnerské skoly
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projektu Sigmundovy SSs, Lutin, odkud pochazel i jediny ucitel od-
borného vycviku mezi frekventanty kurzii. Udaje v grafu 2 uvedené
na poloviny ucitele zptisobuji aprobace zatazené mezi dvéma obory.

Slozeni frekventantt kurza podle typu skol

9 1

26 m 1. stupeil ZS

@ neuréeno ZS

34 o 2. stupeft Z8

mss

7 mVvs

ajini
35
Graf 1.

Prehled frekventantt kurzu Moderni prezentace prostiednictvim interaktivni tabule
podle typt skol

SlozZeni frekventantd kurzi podle aprobaci

0 Humanitni

m Pfirodovédné
m Odborné

m Ucitel OV

28,5

Graf 2.
Prehled frekventantt kurzu Moderni prezentace prostiednictvim interaktivni tabule
z druhého stupné zdkladnich kol a stfednich $kol podle aprobaci

Vétsi ¢ast ucastniki kurzu pochazela ze skol, ve kterych interaktiv-
ni tabule zatim neméli, ale minimalné polovina z téchto $kol planovala
jejich nakup nebo se jiz nachdzela v procesu jejich nakupu ¢i instalace.
Neékteti uvadeéli jako diivod tcasti na kurzu seznameni se s touto tech-
nikou a posouzent jeji vhodnosti pro praci s jejich zaky. Mezi takové
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ucastniky patfily i dvé zastupkyné feditele a jedna feditelka pochazejici
ze zdkladnich $kol. Jednim z nejdiskutovanéjsich problémut kurzu
byla otazka vybéru typu tabule. Podle vyroki acastnikil je v pfevazné
vétsiné pripadi nadhodnym krokem. Zavisi na presvédcovacich a pre-
zenta¢nich schopnostech predstavitel firem. Pouze néktefi reditelé
(ICT koordinatofi) a u zakladnich skol i zfizovatelé $kol se aktivné
zajimaji o problematiku a snazi se utvorit si predstavu podle zkusenosti
jinych $kol. Mnozi nakoupi cokoli, co jim je nabidnuto, bez zakladniho
zaskoleni, instalaci, bez pfedstavy na co jim tabule bude. Pro ilustraci
uvedme priklad dvou kolegyn, které byly poslany na kurz proto, aby
zjistily, co s tabulemi, protoze jim jiz vice jak dva mésice stoji opfené
ve tfidach a nikdo netusi, co s nimi maji délat.

Interaktivni tabule jsou mddni, proto moderni $kola interaktivni
tabuli potfebuje, aby nebyla povazovana za nemoderni, zastaralou
a byla rodic¢i vybirana pro vzdélavani jejich déti. Otdzkou vsak za-
stava, zda jsou tabule skutecné bézné vyuzivany pro praci zakt nebo
zistavaji luxusnim prezenta¢nim prostredim ucitele, ¢i dokonce jsou
pouze ukazovany bez pouzivani. Podle zkusenosti frekventantu ze
$kol, které tabuli jiz mély, pripadné s ni jiz ucitelé pracovali, neni
takové vyuziti (zaky) pravidlem. Problémy mtizeme shrnout do né-
kolika oblasti.

Prvni oblasti je organizace vyuky s tabuli. Tabule byvd umisténa
vjedné tride, velmi casto takové, ve které je vedena vyuka jedné tridy.
Po pedagozich se chce, aby se v této tridé stfidali. Nemaji jistotu, ze
se na tabuli dostanou, Ze jejich prace s pripravami bude mit smysl.
Dalsi souvisejici problém je presun tfidy, zabere ¢as, zvlasté pokud je
budova $koly rozsahld. Jedinym rozumnym fe$enim je tabuli umistit
ve tfidé, ve které bézné neprobiha zddna vyuka nebo ji urcit pro ves-
kerou vyuku tfidy, ve které je umisténa. Poslednim moznym fesenim
je zrusit bézné kmenové tfidy a ponechat je vyucujicimu (maximalné
dvéma), ktefi v této tfidé na tabuli budou realizovat veskerou svou
vyuku. Ostatni pedagogové budou moci tabuli vyuzivat pouze v pau-
zéch. Tento systém v praxi jiz asi 8 let funguje na Sigmundové SSs,
Lutin. Pedagogiim velmi vyhovuje, v§e maji ve své tfidé a zvykli si
i zaci, prestoze prestavky na presun mezi tfidami jsou pouze péti-
minutové.
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Druhou skupinu problémi bychom nazvali technickymi. Souvisi
se $patnou schopnosti ovladat pocita¢, dataprojektor, reprosoustavu
a tabuli. Mnozi kolegové maji pfimo strach, ze pfi technickych pro-
blémech nebudou schopni reagovat a pripravena vyuka jim ztroskota.
Obavy tohoto druhu Ize pfekonat pouze zajisténim technické pomoci
ze strany $ikovnéjsiho kolegy (ICT koordinatora, spravce sité) a poz-
déji predevsim vlastni praxi, presto je nelze nikdy vyloucit. Nejsou
v8ak tak casté, jak se mnozi obavaji. Vzdyt i v priubéhu bézné hodiny
se muiiZe stat, Ze vypnuty proud znemozni béznou vyuku, protoze
na praci nebude viibec vidét. Soucdsti obav z technickych problémi
muze byt obava ze zesmésnéni svych nedostate¢nych kompetenci pred
z7éky. Zounek a Sedova uzivaji pro podobny fenomén pojem ,,tech-
nické déti“a konstatuji pocit ,,zpochybnéni role ucitele (reprezentanta
skoly) jako lidra a nositele védomosti“® zaky. Mnozi uéitelé tento pocit
sdileji. Jedinym zptsobem odstranéni podobného pocitu je pripustit
si, Ze role ucitele nutné nemusi byt takova, Ze vi a umi vde. Lze zcela
oteviené priznat své problémy a pozadat zaky o pomoc nebo radu.
Z4ci musi védét, Ze se ucitel snazi problém pochopit a také se udit,
pak vétsinou radi a velmi ochotné pomohou.

Treti skupinu problémt miizeme nazvat zvladani problematiky
technologii $kolniho prezentovani. Opét souvisi se schopnosti ovladat
a efektivné vyuzivat pocitac, ale nejsou s ni zcela totozné. Mtizeme byt
schopni ovladat libovolny prezenta¢ni software, ale neschopni zvlad-
nout prezentovani. Mame zde na mysli kompetenci vybrat a vhodné
modifikovat vyukovy problém, doplnit jej grafickou, ptipadné zvuko-
vou informaci, zpracovat na potfebné Grovni a nakonec prezentovat
tak, abychom nase zaky zaujali, aktivizovali a maximalné ptispéli
k efektivité jejich uceni. Tato problematika byla oblasti, na kterou
bylo zacileno $koleni. Zvlastni diiraz byl kladen na aktivni praci zaka
s tabuli v hodindch, na vkladani aktivit pro zaky i do frontalni vyuky.

Jiz v prabéhu skoleni prvnich dvou kurzt se ukazalo, ze mnozi
frekventanti kurzu neumi ¢innosti pokladané za bézné pti ovladani
pocitace (ulozeni souboru, otevieni souboru, vloZeni obrazku). Ne-
splnuji tedy zakladni pozadavek na vstup do kurzi. Prici ostatnich
zdrzovali a sami byli ke svym schopnostem velmi skeptic¢ti. Vzhledem
k paralelnimu pribéhu nékolika kurz nékterym z nich velmi po-
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mohla moznost navstivit stejny kurz jesté i s druhou skupinou. Citili
se jistéjsi a problém pii opakovani jiz pochopili. Po zkuSenostech
s prvnimi kurzy jsme u dal$ich pristoupili k mensi zméné. V pribéhu
prvniho prezencniho setkani jsme se zabyvali klasickym prezentac-
nim programem (PowerPoint) a v ném pracovali s takovymi prvky,
které umozni interaktivni praci na tabuli. V pribéhu druhého setkani
jsme ty samé ¢innosti realizovali v prostfedi prezenta¢niho programu
Smart Notebook.® Srovnani moznosti obou prezenta¢nich programi
bylo zajimavé i pro ty, ktefi bézné s prezentaci pracovat umi, protoze
nazorneé vidéli pfednosti a nedostatky jednotlivych programt. Mno-
hem vice ¢asu i pozornosti frekventantt v poslednich kurzech bylo
vénovano problematice autorskych prav a citaci. Zptisoboval to béh
projektt Evropské penize skolam a Evropské penize sttednim skoldm.
Frekventanti si vyzadali i dodate¢né zpracovani problematiky poza-
davki na tvorbu digitalnich ucebnich materiald, ktera byla doplnéna
jako volitelna kapitola na konci e-learningové podpory kurzu.

Stav vyuzivani interaktivnich tabuli na nasich $koldch bychom
shrnuli asi takto: Tabule jsou nakupovany povétsiné nesystematicky,
bez vétsi znalosti problematiky. U¢itelé jsou skoleni az dodatecné,
vhodnéjsi by byl opacny postup. Vétsiné kolegii nestaci pouze firemni
skolent, ale potfebuji rozsahlejsi skoleni zamérena na specifiku skolni
prezentace spojend s vyménou nazort s kolegy riznych aprobaci.
Tato $koleni jsou i vitanym zdrojem rtiznych napada. Vyrazné chybi
moznosti dal$iho setkavani a vymény napada po ukonceni skoleni.
Chybi i archiv vytvorenych vyukovych objektt s metainformacemi
o nich. Portdl RVP a jeho obsah je vniman jako nedostate¢ny. Jsou
vkladany velké nadéje do vystupii z projektii Evropské penize $kolam
a Evropské penize stfednim $kolam, pokud vsak nebude vytvorena
centralni databaze s informacemi o ulozenych objektech, pak nebudou
tyto objekty lehce dohledatelné a ucitelé budou odkazani opét pouze
na své vytvorené objekty.

Vétsina ucastnika skoleni patfi mezi aktivni ucitele, ktefi se snazi
hledat nové napady, vyuzivat nové metody a postupy pro zlepseni
své prace. Mnozi feditelé se jim snaZi v jejich praci pomahat, nékdy
je do ni i nuti. Je jen $koda, ze malokdy je mohou i nalezité finan¢né
ohodnotit.
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Zavér

Stav vyuzivani interaktivnich tabuli zcela kopiruje stav vyuzivani
prostredki vypocetni techniky ve vyuce. Je zavisly na finan¢nich pro-
stfedcich, které mohou $koly na potizeni techniky uvolnit, je zna¢né
neplanovity, zavisly na osobnim nasazeni ucitelt ,,nad$enct” Ti pa-
tri mezi pedagogy hledajici nové, neklasické zptisoby vyuky, takové,
které se jevi zajimavé ,technickym détem® Cela oblast je zcela mimo
jakékoli pldnovani ze strany MSMT, které rezignovalo na fizeni i me-
todickou pomoc uciteliim. Takova koncepce je do budoucnosti zna¢-
né neudrzitelna a nutné dale povede k roz$ifrovani ,technologickych
bariér® mezi uciteli a jejich zaky.

Poznamky

(1) Parafraze vyroku jedné ze zastupkyn feditele na kurzu, se kterym sou-
hlasili i dalsi acastnici.

(2) Zounek, J., Sedové K. Utitelé a technologie: Mezi tradicnim a modernim
pojetim. 1. vyd. Brno: Paido, 2009. 172 s. ISBN 978-80-7315-187-4. 5. 73.

(3) S tabuli Smart Board a prezenta¢nim programem Swmart Notebook pra-
covali v8ichni tcastnici kurzu, seznamovali se jesté s prostredim Activ
Studia, jehoz instalace byla dostupna na jednom z pocitacti pro srovna-
ni. U¢ili se i exportim mezi zminénymi programy. Zavére¢nou praci
mohli zpracovavat v libovolném ze zvolenych programd.
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E-LEARNING A UNIVERZITNI VZDELAVANI

Miroslav Meier

Resumeé: stat se zabyva problematikou vyuzivani e-learningu pti vzdé-
lavdani na univerzité. Konkrétné uvddi podrobnosti o projektu Im-
plementace novych forem vyuky ve specidlni pedagogice, pfi kterém
bylo pouzito elektronické vzdélavaci prostredi software Moodle.
Zminény jsou klady i zdpory takového fesent.

Kli¢ova slova: e-learning, informacni a komunikacni technologie, in-
formacni gramotnost, Internet, Moodle, socidlni prdce, specidlni
pedagogika, student, univerzita, vyucujici, vzdélavani

Abstract: this article deals with the use of e-learning in education at
the university. Specifically, gives details of the project Implementa-
tion of new forms of teaching in special education, in which it uses
electronic learning environment Moodle software. Mentioned are
the pros and cons of such solution.

Key words: e-learning, information and communication technology,
information literacy, Internet, Moodle, social work, special educati-
on, student, university, teacher, education

Uvod

E-learning je stale castéji a intenzivnéji vyuzivanou formou vy-
uky na vs$ech druzich, stupnich skol. Pfi¢in je cela rada. Lze uvést
napt. zvySovani dostupnosti pocitaci, resp. prostfedki informacnich
a komunikaénich technologii, prostfednictvim kterych lze e-learnin-
govou vyuku vytvéret i realizovat. E-learning miize byt v souc¢asnosti
dostupny nejen prostiednictvim ,,klasickych® desktopii a notebookd,
nybrz i prostfednictvim u velké ¢asti populace stale popularnéjsich
tzv. chytrych mobilnich telefont a tabletti. Ty mohou diky svym ma-
lym rozmértim, konektivité a nizké hmotnosti vskutku naplnit jednu
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z charakteristik e-learningu — vzdélavat se ,,kdykoli a kdekoli. Dalsi
pri¢inou je stale dokonalejsi pokryti nejen populace v nasi zemi pri-
pojenim k Internetu. Na pocatku 90. let 20. stoleti pouzivalo Internet
dle rtiznych odhad celosvétove 3 az 7 miliont osob. V soucasnosti (r.
2012) to je jiz okolo 2 miliard lidi (Cizek 2012). Tzv. mobilni Internet
u nas nyni alespon obcas vyuziva cca 3,3 miliont osob (Ktizel 2012).

Vyrazny vliv ma i stale rostouci pocet tzv. digitalnich domorodcii
(ptip. tzv. sitové generace), ktefi na rozdil od tzv. digitalnich migrantt
vnimaji informac¢ni a komunika¢ni technologie jako naprosto béznou
soucast veskerenstva. Informacni a komunika¢ni technologie jsou pro
digitalni domorodce obdobnou soucasti svéta, zivota jako stromy,
slunce, silnice (Meier 2012), neni proto pro né obtizné vyuzivat in-
formacni a komunikac¢ni technologie i ve vzdélavani. Charakteristice
digitalnich domorodcii a digitalnich migrantt jsme se podrobnéji
vénovali ve stati Rodina a informac¢ni a komunikac¢ni technologie
odkazujeme.

Posledni pri¢inou cetnéjsitho vyuzivani e-learningu, kterou zde
zminime, je hledisko ekonomické. Bohuzel Zijeme v dobé¢, ktera neni,
co se financovani nejen vzdélavani tykd, nejptiznivéjsi. Finanéni, poz-
déji ekonomicka krize se vlece jiz fadu let, ekonomicka stagnace ¢i
dokonce pokles mnohych zemi se promitd i do vzdélavani. Sili tlaky
na tzv. optimalizaci vzdélavaci soustavy - tedy na ruseni ¢i slu¢ovani
$kol vSech druht, stupna. Vyuzivani e-learningu mize vést k nizsim
nakladtim na edukac¢ni proces, nebot diky e-learningu lze snizit mnoz-
stvi kontaktni vyuky, kterd je spojena s vyuzivanim budov, uceben,
zpravidla se zmensuje mnozstvi tisténych studijnich materidl apod.

Vyse uvedené diivody byly mj. popudem k tomu, aby Katedra soci-
alnich studii a specialni pedagogiky Fakulty pfirodovédné-humanitni
a pedagogické Technické univerzity v Liberci vytvorila a nasledné
realizovala projekt Implementace novych forem vyuky ve specialni
pedagogice (reg. ¢. projektu: CZ.1.07/2.2.00/15.0088), ktery byl pod-
pofen prostfedky z Opera¢niho programu Vzdélavani pro konku-
renceschopnost. V ramci projektu byly a nadale jsou (projekt konci
v cca poloviné roku 2013) vytvareny mj. e-learningové moduly, které
jsou studujicim zprostiedkovavany prostrednictvim elektronického
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vzdélavaciho prostredni software Moodle. O tomto projektu uvedeme
dale nékteré podrobnosti.

E-learning

Definic e-learningu je vice. Lze jej definovat jako multimedialni
podporu vzdélavaciho procesu s pouzitim modernich informaénich
a komunika¢nich technologii, zpravidla je realizovan prostfednictvim
pocitacovych siti. Jeho zdkladni ulohou je v ¢ase a prostoru svobodny
a neomezeny pristup ke vzdélavani (Kopecky 2006, s. 7). Pricha aj.
uvadi, Ze e-learning je charakteristicky tim, Ze ziskavani a pouzivani
znalosti je distribuovano a usnadnovano elektronickymi zafizenimi.
E-learning mize zahrnovat jak ucelené studijni kurzy, tak pouze po-
mérné strucnd, dil¢i ucebni témata. E-learning muze byt z ¢asového
hlediska synchronni ¢i asynchronni (Priicha, aj. 2009, s. 66). Nas
projekt uvedené vymezeni e-learningu spliuje. Vyuziva informacni
a komunika¢ni technologie, je dostupny prostfednictvim pocitacové
sité¢ — Internetu. Umoznuje pfistup ke vzdélavani v libovolném case
a odkudkoli a vyuziva ¢asové synchronni i asynchronni aktivity.

Moodle

Pojem Moodle je zkratkou z Modular Object-Oriented Dynamic
Learning Environment (modulové objektové orientované dynamické
vzdélavaci prostredi) (Mudrak 2004). Moodle je vyuzivan v fadé vzdé-
lavacich instituci od zéakladnich, pres stfedni az po vysoké skoly. Jedna
se o softwarovy balik uréeny pro podporu prezen¢ni i distan¢ni vyuky
prostfednictvim online kurzt dostupnych prostfednictvim World
Wide Web. Moodle je vyvijen jako nastroj, ktery umoziuje realizovat
vyuku, kterd je v souladu s principy konstruktivisticky orientované
vyuky. V Moodle lze snadno publikovat rtizné studijni materialy,
zakladat diskusni fora, sbirat a hodnotit tkoly, tvofit a vyhodnocovat
testy, ankety apod. (Moodle 2011).

Implementace novych forem vyuky ve specialni pedagogice

Projekt Implementace novych forem vyuky ve specialni pedagogice
obsahuje fadu entit. Jednou z nich jsou e-learningové moduly nékte-
rych studijnich pfedméti v Moodle. Autory a autorkami studijnich

96



REves B 1 Uvodem ktématu

‘Titulnistrinka Vi dosavadni bodov zisk: 121,
Mofstrinta
» Havninabidla
el (| | spesianipe e véan obor. o | praktcy fe p
» dojekurzy ‘
o )
E—
oy e
:‘""""‘m (|| - vvolspeciaine pesagogckéno mysini,
Pl ‘ « Konsttuovani a ol nstituci, ve Kierjch se speciéini pedagogika uplatiuie,
» : « promény péte 0 0soby zdravoiné, sociainé | inak ohrozené.
v i alni pedagogiky pedagogiky mule vyvstat otézka, zda je nu\né Zkoumat historl né{eho cose. Jevi Jako prekonané -
€ kayz € je p KPaRo jon & ych Gdajl, jmen a udalosti. neméa nic.
spoletnéno. i Které specidini miiZe byt jen rastrem, ktery zpfehledfiuje vécné
P Specn gy fch € uns e douskpru oo s ln skt o retetnjh sk oshonch el i
prodel, prekryva, vyvarovat ych pochybeni a
nanidnoutJ4cro vecl Paimé o souisi s . 2 ono ady a e CovEk i <o il osobné
o disiedek casu na sirand e Jeno protivéni
+ Fyziologicky je i y g p vylva?t prostor pro oéekévni budouciho, jenze - aniz i to pripoustime —
P
propojena s minuiost generac, et tu nai oiniay Pk act e oniopened 0 k. s Tento
inénost vt sociiicha

eonomickych, mén 2 g obecné kutumicn.

se pii moinost néco vykonat, kdy nahoda pree pripravenym. Propasneme-li vhodny okamik k &inu, nebo ho.
pliledtost é i a t nelze opinit ani opravit Takov nenapinénd & deformovand minulost na tlovéka v Aeno nnantmm obdobich
dolenne obaviast tEice. Minulost se mu pak jevi aKo prézdnd, coZ casto e
nEho a prézdnou bublinou pro okol. Z budoucnost i tento EovEk pitom nechal okraje ol tasu, 2 se mu ho najednou zoufale nedostéva. Jistéze e ok wimal souvisiosti

minulosti, pit ., Keff o své piemSie. Samoziejmé | jm se budouc £as psychologicky
moudi si dokasi i postoje 7 i
Promistrky s cey . e pi pouze teorelicky jako i tara mezi minuiosti a budoucnost * Zatim jsme se
im dzem nasi mysi, kam si osobni zkusenost jini i chapat, ale g P i ném
o o 5 Senost generani, stavovskou
2 devonce nirodnl Tim s it b Kakodna 2 nbe St Kamnaem v merace v
stuacich vzepéti i ohrozeni onoho celk, se Kterym jsme se identiikovall. Neni proto frézi fekne-l se napiikiad, i i Kefi
neprofivali, dokonce .pamét naroda’
den
i obor, pr ivi

Valeodpovid : Ano
‘Vade odpovicJesprévns - pokracult dal st prednsdiy.

Povatorat)

Obrazek 1. Modul Moodle prednaska

textll v e-learningovych modulech jsou jak odbornici z univerzit,
tak z praxe. Soucasti elearningovych moduli je i nékolik desitek au-
diovizualnich ukazek, které se vztahuji vzdy k tématu konkrétniho
e-learningového modulu, resp. studijniho predmétu. Dale jsou pri-
tomny online testy a prip. dal$i studijni materialy (napf. kazuistiky,
pripadové studie).

Texty studijnich opor jsou v e-learningovych modulech ve dvou
formach. Prvni je modul Moodle s nazvem prednaska (viz obrazek 1),
druhou pak modul s nazvem kniha (viz obrazek 2). Kniha i pfednaska
v naSem pojeti obsahuji identicky studijni text. OdliSuji se v tom, Ze
modul prednaska obsahuje na konci kazdé stranky tlohu, kterou musi
studujici pro postup na dalsi stranku uspésné vyresit. Modul kniha
umoziuje naopak libovolny pohyb celym svym obsahem. Mozné je
celou knihu vytisknout ¢i pfevést do souboru formatu pdf.

Ulohy z ptednasek, zpravidla doplnéné jesté dal$imi tilohami pak
tvori obsah modulu test (viz obrazek 3). Test v ramci kazdého pro-
jektoveé reseného kurzu v Moodle obsahuje min. 60 tloh. Test mame
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nastaven tak, ze software Moodle nahodné vybira ze vsech tloh, které
jsou do testu v konkrétnim kurzu vloZeny, vzdy 15 tloh. Ty nasledné
studentky a studenti vypracovavaji. Pfi dal$im pokusu o absolvovani
testu je nahodné vybrano znovu 15 tloh z celkového mnozstvi. Jejich
poradi, i pofadi nabizenych odpovédi u jednotlivych uloh je vzdy
zménéno. Diky tomu nemohou studentky a studenti spoléhat pouze
na jediné absolvovani testu. Jestlize chtéji absolvovat v§echny testové
ulohy, musi se k testu vracet. To by mélo vést k lepsimu osvojeni
vzdélavaciho obsahu.

Vysledky projektu jsou a budou vyuzivany nejen pro studijni pro-
gram Specialni pedagogika, nybrz i pro studijni program Socialni
prace. Jiz v soucasnosti jsou v Moodle i kurzy pro predméty, které
nebyly soucasti projektu a jejich mnozstvi se bude postupné zvysovat.

Zavér

Pfi realizaci projektu Implementace novych forem vyuky ve spe-
cialni pedagogice jsme se setkavali a setkavame i s ur¢itymi obtiZemi.
Z pocatku se jednalo napft. o problémy plynouci z rozhodnuti pouzit
pro projekt tehdy zcela novou verzi Moodle 2.x.x, ktera se od verze
predchozi (Moodle 1.9.x) v fadé parametrt odliSuje. Nicméné roz-
hodnuti vyuzit pro projekt Moodle 2.x.x bylo spravné, nebot zacina
byt vyuzivan stale ¢astéjiiv jinych pripadech, u jinych provozovatel
a na$ projekt neni tedy zaloZen na staré ,platformé“ Moodle 1.9.x,
ktera nebude do budoucna jiz rozvijena.

Dalsi potiz souvisi s uzivateli Moodle, resp. e-learningu - a to jak
na strané studujicich, tak na strané vyucujicich. Ne v§em studujicim
a vyucujicim e-learning jako takovy vyhovuje. Jsou studentky, stu-
denti a vyucujici, ktefi preferuji kontaktni zptisob vyuky. Tato sku-
te¢nost miize souviset s prislusnosti konkrétnich studujicich a vyu-
¢ujicich k digitalnim domorodctm ¢i digitdlnim migrantim. Nicmé-
né velka ¢ast studujicich je s vyukou realizovanou prostfednictvim
elearningového feseni, které vzniklo v ramci popisovaného projektu,
spokojena. Vyplyva to mj. z evalua¢nich dat, kterd jsme v ramci pro-
jektu shromazdili a dale shromazdujeme. Spokojenost studujicich se
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studijnimi predmeéty, které jsou soucasti projektu - tedy, které jsou
v Moodle, zachycuje graf 1. Vidime, Ze béhem prvnich 2 let trvani
projektu byla drtivd vétsina (91 %) studujicich spokojena ¢i velmi
spokojena. Pouze v priméru 9% studujicich bylo béhem prvnich
2 let trvani projektu nespokojeno se studijnimi pfedméty v Moodle
a nikdo z nich nebyl velmi nespokojen (coz je v evalua¢nim dotazni-
ku nejhorsi mozné hodnoceni).

80% - 759
71 % g
70% - OPrvni rok
60% - B Druhy rok
50% -
40% -
30% -
21 %

20% - 15% L0%

0% 70
10% - 5%
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Velmi spokojen/a Spokojen/a Nespokojen/a Velmi nespokojen/a

Graf 1. Spokojenost studujicich se studijnimi predmeéty v Moodle

Vyuzivani Moodle, e-learningu miize mit jak u digitalnich domo-
rodct, tak u digitalnich migranta pozitivni vliv nejen na posilovani
specifickych odbornych kompetenci, ke kterym sméfuje konkrétni
studijni pfedmét (coz je primarni cil daného studijniho predmétu),
nybrz i na rozvoj stale dulezitéjsi tzv. informac¢ni gramotnosti. Rozvoj
informac¢ni gramotnosti lze vnimat jako sekundarni cil pii vyuzivani
e-learningu (pochopitelné pouze tehdy, pokud se nejedna o e-lear-
ningové vzdélavani zamérené primarné na informacni gramotnost).
Nékteri autori uvadéji, ze v souc¢asné dobé neexistuje véeobecné ak-
ceptovand definice informacni gramotnosti a volaji po ujednoceni
vyznamu tohoto pojmu (Pesat 2012, s. 246). My vnimame jako vy-
hovujici definici informacni gramotnosti, ktera je uvedena v Ramco-
vém vzdélavacim programu pro zakladni vzdélavani. Informacni gra-
motnost 1ze charakterizovat jako elementarni dovednosti v ovladani
vypocetni techniky a modernich informa¢nich technologii, orientaci
ve svété informaci, tvofivou praci s informacemi a jejich vyuzivani
pfi dal$im vzdélavani i v praktickém zivoté (Jerabek, Tupy, aj. 2007,
s. 34). U rady studujicich i vyucujicich je informacéni gramotnost
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diky projektu posilovana, nebot museji v ramci eduka¢niho procesu
vyuzivat informacni a komunika¢ni technologie ve vy$si mife, nez by
tomu bylo bez popisovaného projektu, resp. bez vyuzivani e-learningu.

Informac¢ni a komunikacni technologie, resp. online testovéni,
které miize byt soucasti elearningu, se miize stat efektivnim nastrojem
zjistovani vysledkt edukacniho procesu. Relevantnost takovéhoto
zjistovani vysledkd edukacniho procesu zavisi pochopitelné na dru-
hu oc¢ekavanych vystupt eduka¢niho procesu (Pesat 2012, s. 247).
Zkratka samotné oc¢ekavané vystupy edukacniho procesu musi byt
samoziejmé postizitelné online testovanim. S timto nazorem se zto-
toznujeme. Online testy, které jsou soucasti e-learningovych kurza, by
mohly byt vyuzivany i pro ovéfovani studijnich vysledka studujicich
primo pfi zapoctech ¢i zkouskach. V soucasnosti tomu brani mj. po-
treba u¢eben vybavenych dostateénym poctem pocitacti a pravda také
urcita ,,setrvacnost® v uvazovani mnohych vyucujicich, kvtli které
jsou preferovany tradi¢néjsi zptsoby zjistovani a ovérovani vysledka
edukacniho procesu. Nicméné tlohy z online testi v Moodle jsou jiz
nyni vyuzivany pfi sestavovani zapoctovych, ptip. zkouskovych test,
které jsou nasledné vytistény a realizovany tradi¢né.

Nezbyva nez doufat, ze i diky nasemu a podobnym projektim
bude nejenom vristat specifick, odbornd zdatnost studujicich nej-
ruznéjsich studijnich programt, ale i troven jejich informa¢ni gra-
motnosti. Ruku v ruce s tim by méla vzrustat téz ochota studujicich
a vyucujicich vyuzivat pfi vzdélavani i v pracovnim a osobnim zivoté
informac¢ni a komunika¢ni technologie. Diky tomu by se mél zmen-
$ovat rozdil mezi digitdlnimi domorodci a digitalnimi migranty. Na-
sledné budou mit vsichni snadnéj$i pozici nejen na pracovnim trhu,
ale i v mimo pracovnim zivoté, nebot informaéni a komunika¢ni
technologie jsou jiz nyni dulezitou c¢asti nasich zivotd a v budouc-
nosti bude jejich tloha stale podstatnéjsi.
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VYZKUM STRUKTURY
VZDELAVANI UCITELU V OBLASTI ICT
V ROCE 2012

Ondriej Neumajer

Resumé: Prispévek popisuje vyzkum, ve kterém byla provedena ana-
lyza predkladanych Zdadosti o akreditace v systému dalsiho vzdé-
lavani pedagogickych pracovnikii, které se dotykaji problematiky
informacnich a komunikacnich technologii. Vyzkum byl realizovdn
opakované a to v dubnu a cervnu 2012.

Kli¢ova slova: vzdélavani uciteli, DVPP, ICT, vyzkum

Abstract: This paper describes a survey in which applications for ac-
creditation in the system of continuing professional development of
teaching staff dealing with information and communication tech-
nologies were submitted to analyse. The survey was carried out
again in April and June 2012.

Key words: continuing professional development, teacher, information
and communication technologies, exploration

Uvod

Dalsi vzdélavani v oblasti informacnich a komunikacnich tech-
nologii (ICT) je a bylo soucasti nékolika statnich koncepci. Pfispé-
vek se pokousi zaméfit na nékteré charakteristiky soucasné nabidky
vzdélavani, které mohou $koly vyuzivat.

Systém DVPP

Dalsi vzdélavani pedagogickych pracovnikid (DVPP) vychazi
ze zakona 563/2004 Sb. O pedagogickych pracovnicich a z vyhlasky
317/2005 Sb. o DVPP, akredita¢ni komisi a kariérnim systému pe-
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dagogickych pracovniki. Zjednodusené feceno, pozadat o akredita-
ci vzdélavaciho programu mize organizace, kterd splni pozadované
kvalifika¢ni predpoklady a jejiz vzdélavaci programy projdou posu-
zovanim akredita¢ni komise Ministerstva $kolstvi, mladeze a télovy-
chovy (MSMT). Diivodem vzdélavateld pro podani zédosti o udéleni
akreditace je moznost skol a skolskych zarizeni hradit takto akredi-
tované vzdélavani pedagogickych pracovniki z prostfedka statniho
rozpoctu, které jsou za timto ucelem $kolam k dispozici.

Jakozto ¢len akredita¢ni komise DVPP, ktery se nékolikrat do roka
peclivé seznamuje se stovkami predlozenych zadosti o akreditace, jsem
se rozhodl uskutecnit maly vyzkum. Zajimalo mne, jaké typy vzdéla-
vacich programi v oblasti informac¢nich a komunikacnich technolo-
gii zadatelé k akreditaci predkladaji a tedy i pravdépodobné nasledné
uciteliim nabizeji. Takové zjisténi miize byt zajimavé jak pro tvirce
vzdélavaci politiky, tak pro samotné organizace, které DVPP nabizeji.

Mezi odborniky na technologie ve vzdélavani dlouhodobé pre-
vlada nazor, Ze zatimco na zakladni uzivatelské dovednosti a doved-
nosti k ovladani software je zaméreno vétsi mnozstvi vzdélavacich
programu, metodiku vyuziti modernich technologii ve vzdélavani
nabizi jen velmi malo vzdélavacich organizaci. Zatimco prvni skupi-
na kurzi byla primarnim cilem Statni informacni politiky ve vzdé-
lavani (SIPVZ) v letech 2001-2006 a takovymto vzdélavanim proslo
velké mnozstvi pedagogt, absolvovani druhého typu kurzi nabize-
jici ucitelim konkrétni didaktické a metodické postupy, jak dany
vzdélavaci hardware, software ¢i on-line sluzbu pouzit s zaky pro
podporu uceni je stale spiSe okrajové.

Vychodiska hodnoceni a klasifikace kategorii

Komise DVPP MSMT mé 25 ¢lenti a schdzi se pétkrat do roka,
ve Skolnim roce tedy kazdy druhy mésic. Z organiza¢niho hlediska
je komise rozdélena do nékolika subkomisi. Clentim subkomise ICT
jsou pridélovany zadosti, které sméfuji k rozvoji ICT gramotnosti
pedagogt, pripadné zadosti, které se vyznamnéji problematiky tech-
nologii dotykaji.

Akredita¢ni komise zkouma predlozenou zadost na zakladé kri-
térii, resp. jednotlivych nalezitosti zadosti. Pozadované nélezitosti
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jsou uvedeny na webu MSMT v sekci vénované akreditacim. Jiné
voditko, nezli vyplnény formulat Zadosti, k dispozici komise pro po-
suzovani bohuzel nemda. Miize samozfejmé Cerpat z vefejné dostup-
nych zdroju, typicky webovych stranek organizace. Nelze s jistotou
konstatovat, Ze obsah Zadosti je v kone¢ném disledku realizovan v té
podobé, v jaké je formulovan v zadosti.

Za ucelem rozdéleni zadosti dle obsahové naplné do kategorii
jsem vychazel z typologie predkladané Kalagem (2007), kterou jsem
pro potieby regiondlniho skolstvi upravil do téchto ¢ty kategorii:

KATEGORIE

PRIKLADY A KOMENTARE

—

. zékladni vzdélavaci programy

- z4kladni ICT dovednosti,
zékladni aplikace pro komuni-
kaci, psani, vyhledavani atd.

predevsim zékladni $koleni funkénich
dovednosti ovladani software

a Internetu (MS Office, OpenOffice.
org, zaklady Internetu atp.), SIPVZ
$koleni irovné Z, PO

vzdélavaci programy zamérené
na $irs$i ICT kompetence, které
oby¢ejné zahrnuji pouzivani
rtiznych softwarovych ndstroju
na sebevyjadrejni a komunikaci

viceméné vétsina toho, co nespada

do prvniho bodu, napt. tvorba
webovych stranek, bezpe¢nost on-line,
pocitadové sité, $kolni informadni
systémy, SIPVZ $koleni Grovné PV
(Publikovdni na WWW), Pocitacova
grafika)

. vzdélavaci programy

pro pokro¢ilé, nabizeji

napt. $irsi nabidku volitelnych
modult, nékdy obsahujici

i nabidku modulti o0 moderni
didaktice prace s ICT v daném
prostiedi (MS, ZS, SS)

viceméné vyjimecné, napt. vyuzZiti
Internetu ve vyuce, pokro¢ilejsi tvorba
digitdlnich u¢ebnich materiala (DUM),
didakticky zamérené kurzy jako ICT

v matematice, moderni didaktické
teorie v praxi, studium k vykonu
specializovanych ¢innosti - koordinace
v oblasti ICT

. vzdélavaci programy

pro pokrocilé inovéatory
- zbozné prani teoretikd ICT

zcela vyjimecné, napt. zapojeni tabletl
do vyuky (kvili aktualnimu, dosud
nezndmému tématu), projektovd vyuka
s pokrodilym vyuzitim ICT

Tabulka 1. Pouzita kategorizace vzdélavacich programi
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Je nutné upozornit na skutecnost, Ze takto pojata typologie jed-
noznac¢né nevyznacuje ostré hranice mezi jednotlivymi kategoriemi,
ty maji nezfetelny predél. Jednozna¢né zarazeni nékterych vzdéla-
vacich programt do konkrétni kategorie nebylo jednoduché, ¢asto
bylo nutné opakované a detailné studovat vzdélavaci obsah a vzdé-
lavaci cil programu. Zejména v pripadé inovativnich programu je
dopredné stanoveni ostré hranice, tedy popisu toho, co je a co jiz
neni inovativni, zna¢né obtizné a proto je potreba posuzovat kazdy
program individudlné.

Hodnoceni Zadosti

V dubnu 2012 jsem uskutecnil se zapojenim clenti subkomise
ICT vyzkum nabidky predkladanych zadosti o akreditace v systému
DVPP MSMT, které se dotykaji problematiky informaénich a komu-
nikacnich technologii. Do zkoumaného vzorku byly zahrnuty vsech-
ny zadosti, které subkomise ICT v dubnovém jednani posuzovala.
Vysledky vyzkumu byly zvefejnény v cervnu na Metodickém portalu
RVP.CZ, viz Neumajer (2012). Tento vyzkum dospél k nékolika zaji-
mavym vysledktim, které ale byly zalozeny na vzorku zadosti pouze
z jednoho jednani akredita¢ni komise. Z toho dtivodu byl vyzkum
v ¢ervnu 2012 jesté jednou zopakovan za vyuziti stejné metodiky.

Termi Posuzovanych Zadatel?/ptedkladatelti

ermin oo , ot o
vzdélavacich programt | vzdélavacich programu

duben 2012 265 52

cerven 2012 347 49

Tabulka 2. Do analyzy byla zahrnuty zadosti z dubnového i ¢ervnového
jednani komise

Celkem bylo v dubnovém a ¢ervnovém vyzkumu posouzeno 612
vzdélavacich programi od 101 predkladatelt (ve skutecnosti bylo
predkladateld méné, protoze nékteré subjekty predlozily zadosti
o akreditace v obou terminech).
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Pro zjisténi blizsich informaci o vazbé poskytovatelit vzdélava-
cich programti na charakter kurzii byli Zadatelé o akreditaci rozdéle-
ni dle pravni formy a charakteru zfizovatele do ¢ty kategorii:

Podil
Kategorie Zadatele Ptiklad predkladanych
programt

skola MS, 78§, sS, VOS, VS 30 %
ptispévkova organizace NIDV, KVIC, DDM, 18 %
MSMT ¢i kraje stiedisko sluzeb $kolam ’
nevladni a nestatni
organizace, neziskova 0. p.s., 0.s. atp. 12 %
organizace
komer¢ni spole¢nost a.s.,s.r.o, OSVC atp. 40 %

Tabulka 3. Podil pfedkladanych programi

Podil predkladanych programil se v obou terminech vyzkumu
lisil. Nejvétsi podil na predkladanych zadostech maji v souctu ko-
mer¢ni spolecnosti (40 %) a $koly (30 %), méné pak prispévkové or-
ganizace (18 %) a nejméné nestatni a neziskové organizace (12 %).

Vysledky vyzkumu

Mnohem zajimavéjsi je zjisténé rozlozeni vzdélavacich programi
dle kategorizace uvedené vyse. Trendem, ktery tento graf zachycu-
je, je pomérné Siroka nabidka programi pro rozvoj zakladnich
a mirné pokrocilych ICT dovednosti (kategorie ¢. 1 a 2), které
spolecné piedstavuji 82 % vsech predlozenych programt. Oproti
situaci, ktera panovala v dob¢ realizace Stitni informacni politiky
ve vzdélavani, je patrny posun od zakladnich (funkénich) ICT do-
vednosti k produktivnim a mirné pokrocilym. Toto zjisténi mtze byt
jistym prekvapenim, protoze pravé kritika zizené nabidky vzdéla-
vacich programt zaméfenych predev$im na zakladni funkéni ICT
dovednosti je mezi odborniky pomérné castd. Na druhou stranu je
z grafu patrné, Ze pouze 18 % Zadosti je zaméfeno na inovativni
a tolik potiebné pedagogické dovednosti prace s ICT (kategorie
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¢. 3 a4). Zajimavé je, ze procentudlni zastoupeni kategorii bylo té-
méf identické v obou terminech kondani vyzkumu (nejvétsi rozdil
byla 2 %).

1-zékladni

ICT
dovednosti

33%
2-8irsi ICT
dovednosti
49%
4 -inovativni
programy (
4%
3 - didaktické
programy
pro pokrocilé
14%

Graf 1. RozloZeni vzdélavacich programu do jednotlivych kategorii

Na poslednim grafu je zobrazeno nejzajimavéjsi zjisténi vyzku-
mu. Zachycuje rozlozeni zadosti o akreditace do jednotlivych kate-
gorii dle jednotlivych zadatelii. Nejdilezitéjsi zjisténi interpretované
grafem, které bylo zjisténo prvnim vyzkumem a potvrzeno v dru-
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1-zakladni  2-S8ir$iICT 3-didaktické 4 —inovativni
ICT dovednosti programypro programy
dovednosti pokrocilé

20%
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Graf 2. Zarazeni zadosti o akreditaci do jednotlivych kategorii
podle skupin jednotlivych zadatelt
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hém, lze formulovat néasledovné. Zatimco komeréni spole¢nosti
nabizeji pedagogim predevsim vzdélavaci programy zakladnich
a mirné pokrocilych drovni, programy zaméfené na pokrocilé
a inovativni vyuziti ICT a pedagogické dovednosti prace s ICT
jsou nejcastéji nabizeny skolami.

Je nutné si ovsem uvédomit, ze graf zobrazuje relativni (procen-
tudlni) zastoupeni v jednotlivych kategoriich kurzd. Do nejvyssi ka-
tegorie inovativnich programu spadaji pouze 2 % viech zadosti, je
jich tedy velmi malo. Potvrzuje se tak tvrzeni profesora Kalase, Ze
vzdélavaci programy pro pokrocilé inovétory jsou spiSe zboznym
pranim teoretikd nezli realitou a Spickové know-how je zatim scho-
vané jen v nékolika $pickovych skolach.

Bez relevantniho podlozeni statistickym vzorkem, ale s jistym
vhledem do personalniho zastoupeni pozic lektort lze také usuzo-
vat, Ze inovativnéjsi vzdélavaci programy poradané firmami a stat-
nimi a krajskymi organizacemi jsou castéji vedeny lektory, ktef za-
roven soubézné pusobi jako pedagogicti pracovnici v nekteré skole,
nezli lektory, ktefi se na vzdélavani ucitela specializuji ve firmé nebo
néjaké vzdélavaci instituci. Jednoduse receno, inovace vzdélavani
¢astéji vznikaji pfimo ve skolach. Takovy zavér neni nijak nepocho-
pitelny, protoze konkrétni podminky pro zkoumadni a experimento-
vani s zaky jsou ve $kolach nejvhodnéjsi.
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KTERA JE TA NEJLEPSI
ANEB K VYBERU INTERAKTIVNI TABULE

Vladimir Novy - Lucie Rohlikova - Jana Vejvodova

Resumeé: Autori v clanku uvddéji prehled zdikladnich typii interak-
tivnich tabuli, se kterymi se v Ceskych skoldch pracuje, a princi-
Py, které jednotlivé tabule ke své Cinnosti vyuZivaji, jejich vyhody
a nevyhody. Tti z velmi pocetné zastoupenych interaktivni tabuli
na Ceskych skoldch srovndvaji nejen z hlediska pouZzitych technolo-
git, ale i z hlediska pouzZivaného softwaru. Uvddéji nejen zdkladni
moznosti psani, typy dostupnych zdrojii a podporované formaity,
vSimaji si i dalSich funkcionalit, které ovliviiuji moznosti didaktic-
kého vyuziti interaktivni tabule.

Kli¢ovad slova: Interaktivni tabule, SMART Board, ActivBoard, eln-
struction DualBoard, QOMO, Eno classic

Abstract: The authors provide an overview of the main types of inte-
ractive whiteboards used in Czech schools. They explain the advan-
tages and disadvantages of common types of IWB operations. The
authors describe three main types of IWB from different perspecti-
ves, concerning e.g. the used software, packaged free resources and
other resources, basic pen tools, importation tools, etc. They also
describe other features having an impact on effective classroom use
of interactive whiteboards.

Keywords: Interactive whiteboard, SMART Board, ActivBoard, eln-
struction DualBoard, QOMO, Eno classic

1 Uvod

Interaktivni tabule se staly fenoménem mezi modernimi vyuko-
vymi prostfedky. Jako kazdy novy prostredek, vyukova metoda ¢i
organizac¢ni forma, kterd se objevi, je jejich zavadéni do vyuky pro-
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vazeno nejen nekritickym nad$enim, ale i neobjektivnimi zamita-
vymi postoji ze strany nékterych pedagogu. Je dilezité, abychom si
uvédomili, Ze jde skute¢né jen o technicky prostredek, nikoli o sa-
mospasitelny zdzra¢ny lék na problémy soucasného vzdélavaciho
procesu. V rukou tvofivého ucitele vSak interaktivni tabule mize
prispét k naplnéni vyse uvedeného citatu Jana Amose Komenského.

Interaktivni tabule je spojeni projekéni plochy, ktera je schopna
snimat dotyk prstu, specialntho pera, ptipadné dalsiho specializo-
vaného nastroje, a projek¢niho zafizeni, které reprodukuje obraz
z pocitace. Do pocitace se prenasi informace o pozici dotyku a tim
je zajiténa reakce systému. Vyrobci se snazi co nejvice zjednodu-
$it obsluhu, zajistit intuitivni ovladani s minimalni znalosti special-
nich funkci. Od pevnych instalaci na sténu se v soucasnosti ustupuje
a prosazuje se montdz na pojezdy, které umoznuji vétsi variabilitu
polohovani.

V soucasné dob¢ je na trhu cca 24 interaktivnich tabuli ¢i sys-
témi. Skoly tak stoji pred nelehkym rozhodovanim, které z nabize-
nych znacek dat prednost. Nas prispévek si klade za cil prispét k lepsi
orientaci v rozdilnych technickych aspektech riznych druht inter-
aktivnich tabuli a z nich vyplyvajicich didaktickych moznosti prace
s nimi.

2 Srovnavaci kritéria

Jednotlivé typy tabuli miizeme porovnavat predevsim z hlediska
pouzité technologie a pouzitého softwaru. Hlavnim kritériem je po-
uzita technologie. Dnes nejrozsifenéjsi jsou predevsim elektromag-
neticka a rezistivni technologie, do popredi se ov§em dostavaji tech-
nologie zalozené na optickém principu. S technologii pfimo souvisi
i zplisob ovladani tabule, tzn. jak zadavame polohu kurzoru, piseme
anebo manipulujeme s objekty. Je to mozné bud pouhym dotykem
prstu, specialnim perem (stylus), v mnoha ptipadech lze uzit i rozsi-
fujici nastroje, jako jsou houbicka, ukazovatko, kruzitko. V posledni
dobé se stava standardem v ovladani tabule stejné jako u ostatnich
dotykovych zatizeni, jako jsou tablety, mobilni telefony, osobni pre-
hravace apod., multi-touch. Ten umoziuje jednak paralelni praci
vice uzivateli (multi-user), ale také vyuziti gest v manipulaci s ob-
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jekty. Dal$im parametrem, ktery je nejvice porovnavan pfi vybéru
tabule, je rozmér aktivni plochy, ten se pohybuje v tthlopti¢ce od 120
do 250 cm. U velikosti plochy je navic dilezité, v jakém poméru
jsou $itka k vysce. Drive se Castéji pouzival pomér 4:3, v soucasnos-
ti se dava prednost poméru 16:10. Obvyklym zptisobem pripojeni
k pocitaci je kabelové pripojeni pres USB rozhrani. Ve specialnich
pripadech pak zafizeni miize komunikovat bezdratové. Hlavnim ur-
¢ujicim prvkem funkénosti tabule je software. Vyrobci zatim strikt-
né voli své vlastni prostredi, filozofii ovladani, rozsifujici knihovny.
Ovsem v posledni dobé je snahou alespon vytvorit transportni for-
mat, ktery by umoznil pfenaset vytvorené prezentace mezi jednotli-
vymi tabulemi. Ve vybéru tabule pro nas mohou byt dtilezité i dalsi
faktory, napt. zda je dotykova plocha magnetickd a umoznuje pouziti
magnetickych objekti, zda jde na povrch psat fixy bez poskozeni po-
vrchu a samozfejmé i garance na funk¢nost dotykové plochy.

2.1 Pouzita technologie
Jednotlivi vyrobci interaktivnich tabuli voli rizné technologie: re-
zistivni, elektromagnetickou, kapacitni, LCD nebo plazmové panely.

2.1.1 Rezistivni

Na této technologii je zaloZena tabule SMART Board (vyrobce
Smart Technologies Inc., Kanada). Panel tabule se sklada z nékolika
vrstev, z nichz nejdilezitéjsi jsou dvé tenké elektricky vodivé vrstvy,
oddélené tzkou mezerou. Pokud dojde ke stisku, naptiklad prstem
v ur¢itém misté, dojde k propojeni dvou vodivych rezistivnich vrs-
tev. Podle vysledného proudu, ktery takto vzniklym odporovym dé-
licem protéka, se urci presna pozice dotyku.

)ﬂ Obrézek 1.

‘ 1. Pevna zdkladna tabule

2. Rezistivni vrstva

3. Mikroizolatory oddélujici
vodivé vrstvy

4, Rezistivni membrana
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Vyhody:

Lze na ni psat prstem, dotykovym perem i jakymkoli pfedmétem.
Prace s tabuli je velmi komfortni a snadnd, staci dotyk. Kalibrace je
velmi snadnd. M4 mensi hmotnost.

Nevyhody:

Vrstvy jsou nachylné na poskrabani, protrzeni i jiné poskozeni.
Pruznost vrstev silné omezuje jeji pouziti jako klasické tabule. Zmé-
ny ve vodivosti folie vyvolavaji pozadavek obc¢asné kalibrace. Povrch
neni feromagneticky, nelze pracovat s magnetkami.

2.1.2 Elektromagneticka

Soustava drati za interaktivni plochou vzdjemné ptisobi na civ-
ku ve $picce dotykového pera a pozice soufadnic (X, Y) je urcena
indukci elektrického proudu. Stylus mize byt bud aktivni (vyzaduje
baterii nebo napéjeni ze sité), nebo pasivni (elektrické signaly vysila
tabule bez potieby zdroje napéti ve stylusu). Jinymi slovy, v interak-
tivni tabuli jsou magnetické senzory, které prijimaji signal a posilaji
jej do pocitace, pouze pokud je vyslany signal aktivovany dotykovym

perem.

Na této technologii jsou zalozeny tabule ActivBoard (vyrobce
Promethean Technologies Group Ltd., Velka Britanie), Interwrite,
DualBoard (eInstruction USA), QOMO QWB Electromagnetic se-
ries, Focus Board.

Obrazek 2.
1. Impulz s informaci
0 pozici pera na souradnici X
2. Impulz s informaci
0 pozici pera na soufadnici Y
3. Zpracovani a zaslani vysledné
pozice pocitaci
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Vyhody:

Konstrukce je robustni. Povrch je odolny proti mechanickému
poskozeni (poskrabani a naraziim). Povrch je feromagneticky (lze
pracovat s magnetkami).

Nevyhody:
Pro ovladani je nutné magnetické pero. Prace s magnetickym pe-
rem vyzaduje cvik. M4 vétsi hmotnost.

2.1.3 Kapacitni

Kapacitni dotykovy panel je takovy, ktery se sklada z izolantu,
jako je sklo potazené transparentnim vodi¢em, jako je indium tin
oxid (ITO). Vzhledem k tomu, ze lidské télo je také vodi¢, dotykani
se povrchu obrazovky md za nésledek narusovani elektrostatického
pole obrazovky, jez je méfitelné jako zména v kapacitnim odporu.
K urceni mista dotyku mohou byt pouzité riizné technologie. Lokace
tohoto mista je pak poslana k radici pro zpracovani.

Tuto technologii vyuzivaji naptiklad tabule Panasonic.

Obrazek 3.
1. Informace o pozici prstu
na soufadnici X

2. Informace o pozici prstu
na soufadnici Y

Z — 3. Vyhodnoceni a zaslani
moovinp), soufadnic poéitaci
Vyhody:

Dotyk prstem. Vysokd odolnost, v kombinaci s tvrzenym krycim
sklem témérf neznicitelna.

Nevyhody:

Dotyk pouze prstem, nikoli jinym predmétem. Vysoké porizovaci
naklady.
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2.1.4 Opticka

Po stisknuti povrchu prstem nebo dotykovym perem se objekt za-
méfi kamerou nebo infracervenym paprskem. Software pak vypoc-
te polohu objektu. Tato technologie umoznuje pouziti libovolného
povrchu a neni tfeba specidlniho pera. Optické systémy se vyrabéji
v ruznych variantach a jejich provedeni se neustale vyviji, nejobvyk-
lejsi jsou napriklad infracervena opticka clona, laserova opticka clo-
na, kamera v peru snimajici vzor z te¢ek na povrchu tabule, optické
snimani zakfiveni plochy po stisku.

Obrazek 4.

Ptiklad infracervené

optické clony

1. snimac infraerveného svétla

2. emitor infracerveného svétla
3. zpracovani signalu a odeslani
souradnic ke zpracovani

Na této technologii jsou zalozené tabule QOMO QWB Infrared se-
ries, tabule Eno od firmy PolyVision, tabule SMART Board rada 800.

2.1.5 Ultrazvukova + infracervena

Pfi tlaku na povrch tabule pero ¢i stylus vysilaji ultrazvuk a za-
roven infracerveny paprsek. Po pfijmuti signaly ultrazvukovym mi-
krofonem a senzorem pro infracerveny paprsek se zméii prodleva
mezi obéma signaly a vypocte se poloha dotykového pera. Tato tech-
nologie umoznuje pouziti jakéhokoli povrchu tabule, ale neni citliva
na tlak.

Na této technologii je zalozen napt. prenosny systém IQBoard
Ultrasonic Interactive whiteboard.
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2.1.6 LCD nebo plazmové panely

Je to kombinace nékteré z predchozich technologii integrované
na klasicky LCD nebo plazmovy monitor s velkou thloptickou. Jde
o méné rozsifenou technologii, a to zejména s ohledem na cenu ce-
1ého zarizeni. Uzivatel si nestini v obraze.

Na této technologii pracuji naptiklad tabule SMART Board série
8000.

Vyhody:

Vyborny obraz s velkym kontrastem a vérnym podanim barev.
Obraz méné nachylny na zkresleni vlivem parazitniho osvétleni. Vy-
soké rozliseni (full HD 1920 x 1080 bodi). Idealni spojeni dotykové
plochy s obrazem, konstrukéné ¢isté feseni v jednom celku. Jedno-
dussi moznost instalace na rampu s pojezdem.

Nevyhody:
Mensi thlopricky monitort. Vyssi vaha. Vysoka cena.

2.2 Souvisejici technologie

Rozvoj a rozsifeni interaktivnich tabuli pfinasi dal$i moznosti
v jejich pouziti. Vyrobci programové prostiedi a také vlastni hardwa-
re dopliuji o mechanismy, které do aktivit spojenych s tabulemi za-
pojuji vice uzivateli najednou. Jde o systémy nazyvané jako hlasova-
ci a jejich slozitost pak urcuje troven prace s nimi. Od jednoduchych
zafizeni umoznujicich jednoduché odpovédi ANO/NE pres vybér
z nékolika moznosti az po systém tplné odpoveédi vyuzivajici alfanu-
merické klavesnice a pripadné i specidlnich znaki. Prace na interak-
tivni tabuli neni omezena jen na pfimy dotyk na jeji aktivni plochu,
je mozné vyuzit malych dotykovych ploch ve velikosti tabletu, které
muze vyucujici podle potfeby prepinat v pfistupu na hlavni plochu
a zaci nemusi vstavat k ,,velké“ tabuli. Idedlni je tato volba jisté i pro
handicapované studenty. Mezi dalsi rozsifujici prvky patfi napriklad
ukazovatka, maji podobné funkce jako pero, jen vétsi fyzicky dosah.
Nékteti vyrobci nabizeji ke svym tabulim také prenosny vizualizér
s integraci do pracovniho prostiedi, ten je tak schopen do prezentace
vkladat snimané obrazky. Celkem béznym rozsifenim je pak zvuko-
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vy set umoznujici pripojeni zvuku z notebooku at uz pres audio ko-
nektor, anebo pres USB. Pokrocilejsi systémy navic umoznuji pouziti
mikrofonu.

SMART ActivBoard elnstructin QOMO ENO classic

Board 587 Pro DualBoard QWB 2810

885ix 1297 100WS-PS
Uhlopfika (cm) 21 220 245 250 243
Dotyk prstem ANO ANO NE ANO NE
Multi user ANO ANO ANO NE ANO
Multitouch ANO ANO NE ANO NE
Hlasovaci zafizeni ANO ANO ANO ANO NE
Ukazovitko NE ANO NE NE NE
Tablet ANO ANO ANO ANO ANO

. RM
Software SMART Act%v Workspace | Flow!Works | Easiteach
Notebook Inspire
software

Z hlediska didaktického vyuziti je velice dilezitd moznost pro-
pojeni interaktivnich tabuli s interaktivnimi ucebnicemi. Naklada-
telstvi Fraus nabizi jednak sady interaktivnich ucebnic, jednak sady
interaktivnich cviceni. Zatimco i-uéebnice lze uzivat na vSech typech
tabuli bez problémt, i-cviceni jsou primarné vytvorena v softwarech
pro tabule SMART Board a ActivBoard. Nakladatelstvi Nova skola
ma sadu multimedidlnich interaktivnich ucebnic vytvorenu v soft-
waru pro tabuli ActivBoard, uvadi vsak moznost fungovani u¢ebnic
na vSech typech interaktivnich tabuli. Interaktivni u¢ebnice ALTER
jsou elektronické ucebnice v PDF formatu rozsifené o interaktivni
doplnky pro interaktivni tabuli SMART Board.

2.3 Instalace

Instalace interaktivnich tabuli se v soucasnosti technologicky
priblizila klasické tabuli. Od pavodniho systému pevné montaze
projektoru pod strop ve vysi horni hrany, taktéZ na sténu napevno
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nainstalované interaktivni tabule se pristupuje k polohovatelnému
pojezdu. Na ném je vlastni dotykova plocha a specialni projektor
s ultrakratkou optikou spojen v jeden mechanicky pevny celek. Toto
feSeni umoznuje kromé jiz zminovaného polohovani a prizptisobeni
se tak rizné vysce uzivatele i ¢aste¢nou eliminaci stinéni obrazu.

Instalace interaktivni tabule vychazi z béznych zasad instalace ta-
buli pro danou skupinu uzivatelt v mistnosti, tzn. Ze vSichni by méli
bez problémi obsdahnout celou aktivni plochu. Mimo to by s ohle-
dem na hygienické podminky vzdalenost posledniho Zaka neméla
prekrocit vzdalenost Sestindsobku vysky tabule.

2.4 Mobilita

Interaktivni tabule se svou konstrukei prili$ pro transport nehodi.
Je mozné sice vyuzit transportnich stojanu s kolecky, ale je pak nut-
né pocitat s tim, ze cely fetézec se musi po spusténi zkalibrovat, coz
u pevné montaze, kde pouzivame jen jeden pocita¢ mizeme provést
jen pfi prvnim spusténi. Jako mobilni je vhodné vyuzit interaktivni
systémy integrované pfimo do prenosnych datovych projektort ane-
bo jako samostana zafizeni, ktera vyuzivaji bézné projekéni plochy
a nebo bilé tabule.

2.5 Software

Ke srovnani jsme zvolili software tii interaktivnich tabuli, se kte-
rymi mame osobni zkusenost, tj. SMART Notebook 11.0, Promethe-
an Activinspire Profession Edice 1.6 a eInstruction Workspace™. Jed-
notlivi vyrobci se snazi obstat v konkurenci a nabizet funkcionality
srovnatelné s ostatnimi vyrobci.

Vsechny tfi softwary umoznuji praci v riiznych operacnich systé-
mech, tj. Windows, MAC, Linux, u softwaru elnstruction Workspa-
ce™ vSak zalezi na jeho verzi; praci na MAC a Linuxu umoznuje verze
5.72.

Soucasti servisniho balicku vSech tfi softwarti jsou galerie s ob-
razky, videonahravkami a audionahravkami, odli$né jsou dodatko-
vé zdroje k tvorbé vyukovych materidlt. Vyhodou galerie softwaru
SMART Notebook je sekce Lesson Activity Toolkit 2.0 umoznujici
ucitelim z preddefinovanych sablon vytvorit pomérné snadno celou
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fadu interaktivnich cviceni. V posledni verzi tohoto softwaru je nova
funkcionalita Tvirce cviceni.
Na webu se Ize snadno dostat k dal$im zdrojim materiali:
http://exchange.smarttech.com,
http://www.prometheanplanet.com,
https://www.eicommunity.com/Pages/home.aspx.

Vsechny tfi srovnavané softwary nabizeji zakladni funkce psa-
ni, tj. pero, gumu, zvyraznovac a tvary. Rozdily nejsou ani v dalsich
funkcionalitach, jako jsou napt. rozpoznavani rukopisu, rozpoznava-
ni tvarl, nahravani zvukd, vkladani videa, zdznam déni na obrazov-
ce, moznost manipulace s objekty, vrstveni a prithlednost vrstev. Pro-
methean Activinspire Profession Edice 1.6 podporuje matematické
vzorce. Ty na tabuli SMART Notebook umoznuje specialni software
SMART Notebook Math Tools. Software elnstruction Workspace™
matematické vzorce nepodporuje.

Rozdily se projevuji v podporovanych formatech a v moznostech
exportu do urcitych formatt. I kdyz se nékdy uvadi, ze jsou pod-
porovany i soubory vytvorené v konkuren¢nich aplikacich, je tfeba
takova tvrzeni ovérit. Pfi pfevodu souboru z jedné aplikace do druhé
nemusi vSe fungovat stejné.

Podporované formaty: SMARTI fl(())tebook II;I;(:;:;;LI;;:; ii[nstl:uctiog
' Profession Edice 1.6 orkspace
PowerPoint + N "
Word _ B N
Notebook n N :
ActivInspire + N -
GWB B B N
CFF (*.iwb) n N N
PDF B N -
Flashové objekty + N N
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Lze exportovat do /

ulozit jako:

PowerPoint + - +
Word - - -
Notebook + - -
ActivInspire - + -
GWB - _ +
CFF (.*iwb) + + +
PDF + - +
Flash - - -
Obrazky + - +
Webové stranky + - +

3 Zavér

Jednoznac¢na odpovéd na otazku poloZenou v nazvu naseho ¢lan-
ku neexistuje. Pti vybéru interaktivni tabule vzdy hraji roli konkrétni
podminky skoly. Je tfeba vzit v uvahu, jaké predpokladame umisté-
ni a vyuzivani tabule, i to, jaké mame zkusenosti s pristupem zakt
k vybaveni $koly. Elektromagnetické interaktivni tabule jsou odol-
néjsi proti poskozeni, prace s dotykovymi interaktivnimi tabulemi
je z uzivatelského hlediska vice komfortni. Pfed vlastnim rozhod-
nutim, kterd tabule mtiZze byt pro nase potreby ta nejlepsi, je vhod-
né si praci s riznymi typy tabule vyzkouset na skolach, které jsou
jiz tabulemi vybaveny, zjistit zkusenosti, které jiz skoly maji nejen
s tabulemi, ale i s firmami, servisnimi podminkami a komplexnosti
poskytovanych sluzeb.
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ONLINE ZAPISKY Z HODIN
V SYSTEMU POSTEROUS.COM

Petr Némec

Resumé: Tento prispévek pojednavd o jednom z moznych zpiisobis, jak
Ize psdt zdpisky z hodin, jak Zdky k zdpiskiim motivovat, jak je pti-
mét k samostudiu, diskusi, hodnoceni. A to vie v online prostredi,
které je Zakiim blizké.

Klicovd slova: zdpisky, hodnoceni, diskuse, posterous, pocitacovd gra-
motnost, online ndstroj

Abstract: This article shows one approach to writing notes from lectu-
res, and how one can motivate students to study, to debate, and to
evaluate in an online environment that they are familiar with..

Key words: notes, evaluation, debate, posterous, online, computer lite-
racy

Uvod

Uc¢im jiz 17 let predmét IKT na rtznych typech $kol a rok
od roku je stale tézsi primét zaky, aby si v hodinach psali zapisky.
Uvédomuji si, Ze se zpusob zapisktt musi zménit, doby opisovani
z tabule do sesitt jsou pry¢ (vétsinu informaci jsou zaci schopni vel-
mi rychle vyhledat), proto pozaduji po svych zacich, aby jejich sesit
plnil funkci jakéhosi ,,pamatovacku’, tj. mista, kam si zapisuji pouze
to, co je pro né v hodiné nové ¢i co znali a znovu objevili. Vétsinu
studijnich materiald jim dodavam v elektronické podobé pres skolni
e-learningovy systém, takze k nim maji pfistup z domovti a mohou si
je v klidu projit ¢i vytisknout a prilozit k zapiskim z hodiny.

I pfes toto mé pojeti seitt se zapisky z hodin jsem moc tspésny
nebyl, nebot velké procento sesit bylo téméf prazdnych ¢i si je zaci
ani nenosili. Zacal jsem se tedy poohlizet po takovém feseni, kdy by
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zapisky vytvoril kazdou hodinu jeden Zdk, ostatni by je méli ihned
k dispozici (mohli si je napt. vytisknout a vlepit do sesitu nebo k nim
méli pristup z domova) a hlavné aby méli moznost nad nimi disku-
tovat, vzajemné si je komentovat a hodnotit.

Kdyz k tomu jesté pridam fakt, ze jakmile néjaky zak chybi, ihned
se v nasledujici hodiné omlouva, Ze nevi, co se probiralo, bylo jas-
né, ze reseni bude v podobé néjaké online sluzby umoznujici sdileni
textu, obrazk, videi, prezentaci, dokumenta. Pti vybéru sluzby jsem
kladl diraz na to, aby byla sluzba jednoducha, intuitivni a aby jeji
soucasti byl i nastroj na komunikaci. Takovouto sluzbu jsem nagel
v podobé online nastroje, ktery se jmenuje Posterous.com.

Jak systém Posterous.com funguje?

Systém Posterous.com umoznuje publikovat ptispévek jen diky
zaslané e-mailové zpravé. Uzivatel (zdk) posle ze své e-mailové ad-
resy e-mail na adresu dané stranky, ktery se zde zobrazi véetné pri-
padnych priloh v podobé obrazki, prezentaci ¢i videi (pokud bude
v priloze napf. video, na strance ho bude mozné pfimo prehrat). Se-
znam podporovanych formati je nasledujici: doc, ppt, pdf, jpg, gif,
png, mp3, avi, mpg.

AEE N

p P | adl P - ﬁ_
| ey | ey )
AVI MPG JPG GIF PNG MP3

Obrazek 1. Podporované formaty

V okamziku publikovani ptispévku vsichni uzivatelé (v mém pri-
padé Zaci dané skupiny) obdrzi na svou e-mailovou adresu zpravu
o tom, Ze byl uverejnén novy prispévek vcetné odkazu na néj. Klik-
nutim na tento odkaz se ihned dostanou na dany piispévek, ktery
mohou vytisknout, vlozenou ptilohu ulozit na svij disk, psat ko-
mentare, popf. prochdzet predchozi ptispévky.

To je presné to, co jsem na zac¢atku pozadoval, nebot zaslat e-mail
s ptilohou umi vsichni Zaci. Systém je navic propojen s Twitterem,
Facebookem, Youtube, takZe pokud maji Zaci zde zfizeny ucty, mo-
hou je pouzit i zde (neni nezbytné k zasilani samotnych prispévki).
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Nazev kapitoly: Von Neumanovo schéma pocditacde
Cil hodiny: Pochopit->vysvétlit si z&kladni schéma poditade.Jak to funguje.

Probrané ucdivo: Vysvétlili jsme si latku o tom co se déje kdyZ chceme
otevrit urdity program ¢i soubor.

Poznamky z hodiny:
1.obrazek schématu |

Obrézek 2. Cast zakovského zapisu z hodiny

4.hodina

Naézev kapitoly: Von Neumanovo schéma pocitace
Cil hodiny: Pochopit-=vysvétiit si zdkladni schéma pocitace.Jak to funguje.

Probrané uéivo: Vysvétlili jsme si latku o tom co se d&je kdyZ chceme
otevfit urcity program i soubor.

Poznamky z hodiny:
1.0brazek schématu

Operaéni
R S pamét
Vstupni > AL > Vystupni
il zarizeni zarizeni

v

» Data
—  Ridici signaly
& Stavova a chybova hlaseni

Obrézek 3. Zakovsky z4pis z hodiny vetné zobrazené ptilohy

Moje zkusenosti

K popisu zakladnich vlastnosti systému a prace s nim jsem Za-
kéim ptipravil nazorny tutoridl (http://nemec.posterous.com/pages/
navod-na-praci-s-posterouscom), jak vkladat prispévky jsem zpra-
coval do podoby textového navodu (http://nemec.posterous.com/
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pages/tutorialy) a také do podoby videotutoridlu (http://nemec.
posterous.com/pages/3-videotutorial-tvorba-prispevku). Nakonec
jsem vSechny navody umistil na svou tGvodni stranku v systému
Posterous (http://nemec.posterous.com).

p://nemec.posterous.com

; : B ZAPISKY Z KODIN
Vyuka 1|t s podporou wodernich technologii. et

Vitam Vas na strance vénované podpoie zavadéni modernich
technologii do vyuky. Zde se vénuji technologii webu 2.0, ktera
prispiva k moznosti vytvorit ze $kol moderni vzdélavaci centra

oznacovana pojmem Skola 2.0 a Skola?'. ODKAZY NA

Na této strance naleznete zapisy z jednotlivych hodin predmétu IKT ZDROJE
na Obchodni akademii Olomouc tak, jak je sami Zaci zpracovali a Studijni materialy
poskytli ostatnim. c ademie Olomouc

ORESPONSES & @

2. Navod na zadavani
hodiny IKT

NN

Obrazek 4. Moje uvodni stranka

Tento zptisob zapisti z hodin jsem zacal praktikovat v roce 2010,
ke dne$nimu dni bylo zapojeno celkem deset skupin, coz je asi 140
zaka.

Tento systém slouzi nejen k umistovani zakovskych zapist z ho-
din, které jim vzdy okomentuji, popt. je pozadam o prepracovani,
ale snazim se jim zde umistovat i studijni materialy. Dale se je sna-
zim motivovat k ¢innostem spojenym se vzdjemnym hodnocenim
jednotlivych zapist, vkladam zde volitelné tukoly formou soutéze, tj.
kdo prvni ukol splni, je odménén. Tyto tkoly spocivaji v doplnéni ¢i
rozsireni daného zapisu o dalsi ¢asti jako jsou napt. obrazky.
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Vkladani zapist zakiim necini sebemensi problémy, myslim si,
ze si tento zpuisob oblibili. Néktefi Zaci si zapisy vlepuji do sesiti,
odpadly problémy s omlouvanim. Soucasné mi systém poskytuje
informaci, kolikrat byl dany ptispévek zobrazen, coz je pro mé uka-
zatel vyuzivani dané sluzby zaky. Asi nejvétsi rezervy zatim spatiuji
ve vzajemném komentovani a hodnoceni zapisti samotnymi zaky.

47. hodina &5 v
Mar24at05:2300P4 @ s Wo €993

46. hodina o v

Mar22at05:0300P 6 o 1059

45. hodina o
Mar19at08:35:36 P @1 W0 € 1086

More v

Obrazek 5. Pocty komentari a zhlédnuti jednotlivych zapist

Reakce Zaki na online zapisky

Abych ziskal zpétnou vazbu od zaka, pripravil jsem pro né ano-
nymni dotaznik (GoogleDocs), ve kterém jsem jim polozil nékolik
otazek tykajicich se zvoleného zptisobu psani zapist z hodin. Tento
dotaznik pouzivam od roku 2011 a zde jsou nékteré vysledky: 97 %
zak je spokojeno s trovni zapist spoluzaki, 84 % zaki je spokojeno
s timto zplisobem zapisti z hodin, 16 % zak si vlepuje zapisy do sesit,
6 % zaku pise komentafe a hodnoceni.

Zavér

Neni podstatné, zda do vyuky zapojim sluzbu Posterous, Twitter
¢i Facebook, podstatné je prizptsobit dnesni $kolu tzv. net generaci
zaku, ktera vyzaduje zmény ve vzdélavani. Je tieba hledat nové me-
tody, které vyuku ozivi, které nebudou zaloZeny pouze na znalostech,
které budou rozvijet schopnosti a dovednosti zdkii samostatné se ucit,
diskutovat, hodnotit praci druhych, spolupracovat. Posterous.com ¢i
jakdkoliv jind obdobna sluzba tuto moznost poskytuje a jeji zaclenéni
do vyuky je plné v souladu s konektivistickym pojetim vzdélavani.
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ICT A WEB 2.0 PRO UCITELE ANGLICTINY

Svétlana Obenausova

Resumeé: Cilem této prdce je ukdzat nékteré moznosti, které md sou-
casny ucitel anglictiny diky ICT, zvldsté v oblasti Web 2.0. V druhé
cdsti jsou predstaveny kurzy, kde se mohou ucitelé anglictiny vzdé-
lat ¢i dovzdélat ve sféte modernich technologi.

Kli¢ova slova: ICT, Web 2.0, anglictina, ucitelé anglictiny, pocitace,
dalsi vzdélavani ucitelii, e-learning.

Abstract: The goal of this paper is to show how teachers of English
can improve their lessons thanks to modern technologies, especially
Web 2.0. Possibilities for online professional development in ICT
are also mentioned.

Key words: ICT, Web 2.0, ELT, DOTS, Developing online teaching
skills, online professional development, e-learning.

Imigranti do digitalniho véku

V dnesni dobé uz je malo ucitelt, ktefi tvrdi, ze jim staci pouze
tabule a kiida, naopak stéle roste pocet uciteld, ktefi si nedovedou
predstavit sviij profesiondlni zivot bez pocitace, at uz ve vyuce sa-
motné nebo pro dalsi sebevzdélavani. Zvlasteé dulezité a efektivni je
pak zapojeni ICT pfi vyuce anglictiny, protoze vzhledem k tomu, Ze
obrovské mnozstvi webovych stranek je psano anglicky, ucitel tim
zabije dvé mouchy jednou ranou. D4 se dokonce tvrdit, ze ve vyuce
anglictiny je ucitel vydavateli modernich u¢ebnic pfimo nucen pou-
zivat moderni techniku, jako je interaktivni tabule a podobné, nebot
tato nakladatelstvi dodavaji ke kniham CD-ROM pro interaktivni
tabuli a nabizeji nepfeberné mnozstvi doplitkovych aktivit na svych
webovych strankach.
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Technologii ¢asto pouzivame v soukromém zivot¢, ale v nasem pro-
fesionalnim Zivoté hraje stale diilezitéjsi roli. A nasi studenti vyuzivaji
nové technologie jesté daleko vice nez my (Dudeney a Hockly, 2007).
Je zde ovSem jista diskrepance — zatimco soucasni studenti se ve véku
pocitact jiz narodili a pouzivaji je odmalicka, pro mnohé ucitele jsou
pocitace a dalsi technologie ne zcela jednoduchou zalezitosti. Marc
Prensky (2001) vtipné nazval ucitele digitalnimi imigranty, zatimco
jejich studenty digitalnimi domorodci. A tak nezbyva, nez aby ucitelé,
coby imigranti do digitalniho véku, se snazili drzet krok s digitalnimi
domorodci. A hodné z nich k tomu pfistupuje state¢né a odhodlané,
nebot chapou, Ze v dne$nim svété se uz bez pocitace prosté neobejdou.

Soucasny ucitel uz tedy bez schopnosti pouzivat moderni techno-
logie pred zaky neobstoji, ale na druhou stranu, jak spravné podotyka
Lewis (2009), technika sama bez uitele a dobré pripravy hodiny téz
nic nezmuze, takze ucitelé se rozhodné nemusi bat, Ze by je moderni
technika nahradila. Je to tentyz Lewis, ktery jiz v roce 2004 vydal
nadhernou knihu pro uditele Internet a mladsi Zdci, plnou aktivit
i navodd, jak pomoci fizeného hledani na internetu zapojit déti do ak-
tivniho vyuzivani anglického jazyka. Tato kniha je opravdu skvélym
pomocnikem pro ucitele angli¢tiny na zakladnich $kolach, at uz vice
¢i méné zkusené v oblasti ICT.

Vyhod internetu si véimaji i dal$i autofi. Solomon a Schrum (2007),
Dudeney a Hockly, (2007) a dalsi vyjmenovavaji vyhody zapojeni ICT
do jazykové vyuky.

o Technika je dnes vSudypritomna, témér kazda domacnost uz

ma pristup k internetu,

o byt stale online se mezi mladezi stava novym trendem,

« studenti mohou komunikovat se vzdalenymi prateli na celém

svéte,

« neuvéritelné mnozstvi informaci se da ziskat v minimalnim

Case,

« studenti si mohou stahovat hudbu, fotky, videa, informace,

prosté cokoli.

o studenti uz nemusi byt diky svym mobilnim telefontim, no-

tebookiim, iPodiim a daldi technice vazani na jedno misto
a dany cas, pokud chtéji studovat.
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Hockly a Clandfield (2010) nadto dodavaji, Ze studenti mohou
diky moderni technice procvic¢ovat vSechny ¢tyri zakladni jazykové
dovednosti. Diky okamzité pouzitelnosti angli¢tiny jsou navic stu-
denti fantasticky motivovani k dal$imu studiu anglic¢tiny. Diky onli-
ne materialiim mohou studovat svym vlastnim tempem, bez stresu
a pocitu zahanbeni.

Vsichni vy$e zminéni autofi se téz shoduji na dalsich vyhodach
internetu, coby zasobarné autentického materidlu, ktery rozviji kri-
tické mysleni - na kazdé kiizovatce se student musi rozhodnout,
kudy dal, aby co nejefektivnéji splnil tikol a nasel danou informaci.
Zapojeni internetu do vyuky rozviji konstruktivistické uceni, koope-
raci mezi studenty.

Samoziejmeé si jsou vSichni autofi védomi i nevyhod online stu-
dia, jako jsou ¢asovd naroc¢nost ucitelovy prace, zdravotni a spo-
lecenska rizika vyplyvajici z prilisného ¢i neopatrného pouzivani
ICT - Hockly a Clandfield (2010), Richardson (2006), Teeler a Gray
(2000) a mnoho dalsich. Nicméné pokud ucitel pouziva techniku
promyslené a cilené a své zaky a studenty fadné pouci, jak pouzivat
internet bezpe¢né, mize dosahnout skvélych vysledkda.

Web 2.0

K posunu ve vnimani role internetu ve vyuce doslo zhruba
na prelomu tisicileti, kdy se interaktivita prestala chapat jen jako cte-
ni prispévki a klikani na odkazy a pretvorila se ve vytvareni a sdileni
obsahu, ve spolupraci s uzivateli celého svéta. Schopnost studentt
i ucitelt snadno publikovat na webu cokoli vede ucitele postupné
k zamysleni nad tim, jak nové komunikovat se studenty i mimo vy-
ucovaci hodiny; vede k pfehodnocovani kurikula - ucitelé uvazuji
o tom, co by se v ném dalo zménit, kdyz ted studenti mohou komu-
nikovat s daleko $ir$im publikem, s lidmi mimo $kolni tf¥idu, ¢asto
i mimo vlastni zemi. (Richardson, 2006).

Zakladnimi nastroji tohoto nového pojeti webu, kterému se fika
Web 2.0, jsou blogy, wiki, spolecenské sité, virtualni svéty, nastroje
umoznujici sdileni fotek, zvukovych nahravek a videi a dalsi. V$ech-
ny tyto nastroje jsou zdarma, pfistupné vsem, umoznuji ucastnikiim
vkladat vlastni komentafe, ménit obsah a okamzité vidét vysledek,
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bez nutnosti ¢ekat, az programator ¢i spravce stranky zanese zmény
na webové stranky, jak tomu bylo dfive. (Richardson, 2006, Solomon
a Schrum, 2007, Hockly a Clandfield 2010.)

Richardson (2006) doporucuje pfedevsim blogy, které umoznuji
nejen okamzitou publikaci jakéhokoli obsahu, ale zaroven jsou inter-
aktivni v tom, Ze jak ucitel, tak ostatni studenti mohou na prispév-
ky reagovat. Spojuji to nejlepsi z privatniho a vefejného psani. Dale
Richardson (2006) poukazuje na to, ze vyzkumy prokazaly, ze blo-
gy podporuji kritické a analytické mysleni, kreativitu, intuici. Blogy
jsou velmi demokratické a podporuji rizné styly uceni; mohou se
v nich projevit i ti, kdo jsou v béznych hodinach pomalejsi a méné
prurazni. U¢itel muze blogy pouzit jako tfidni portal, ktery je propo-
jen s blogy jednotlivych studentt, na jejichz zakladé pak tfida mtize
vytvorit jakési e-portfolio toho nejlepsiho, co studenti vyprodukova-
li. Veskera prace studentt je v nich archivovana a dokumentovana,
takze i rodice a vefejnost mohou mit lepsi prehled o praci skoly.

Dal$im skvélym nastrojem patficim do Web 2.0 jsou bezesporu
wiki. Kazdy jisté zna Wikipédii, ale ne vSichni ucitelé jsou si védomi
toho, Ze i oni mohou wiki pouzit ve vyuce pro spolecny studentsky
projekt. Nebot vyhodou wiki oproti blogu je to, Ze umoznuji doko-
nalou spolupraci na projektech. Nemame zde jednoho autora, ale
kazdy, kdo ma ve skupiné opravnéni, mize k publikovanému dilu
pridat sviij prispévek ¢i dilo pozménit.

Z dalsich mnoha nastroji Web 2.0 je mozné je§té upozornit
na RSS, coz je technologie, ktera umoznuje uzivatelim sledovat nej-
novéjsi prispévky na vsech vybranych webech; u ucitelt to mtize byt
mimo jiné zajimavé vzhledem k mnozstvi studentskych blogti, wiki
a podobné.

»Social bookmarking® je zptsob ukladani oblibenych stranek
(zélozek) pfimo na webu a jejich sdileni s dal$imi uzivateli. Ucitel
takto mtize studentim zptistupnit prehled stranek, které pro né vy-
bral (Richardson, 2006).

Dalsi moznosti vzdélavani uditela v oblasti ICT

Pokud se ucitel s moznostmi a ndstroji Web 2.0 jesté nesetkal,
bude si mozna pripadat trochu ztraceny, protoZe nastroju je nepre-

132



berné mnozstvi. Nékdo se lépe uci sam pouze s navody a priklady
v knihdch. Pro ty existuje mnozstvi tisténych zdroja, nékteré z nich
jsou uvedeny v bibliografii tohoto prispévku.

Ti ucitelé, ktefi radi pouzivaji internetové zdroje, se mohou sa-
mostatné vzdélavat prostiednictvim online kurzi, které budou zcela
zdarma zpfistupnény na strankdch PdF UP a odkaz na né se objevi
na http://kurzyict.upol.cz/ nebo http://www.odborict.upol.cz/.

Pro ty, ktefi zvladnou samostudium a pottebuji jen inspiraci, je
k dispozici blog Nika Peacheyho Nik's Learning Technology Blog, ja-
koz i jeho Nik's QuickShout. Educational Technology and ELT, blog
zamérfeny pravé na pomoc ucitelim anglic¢tiny. Graham Davies zasti-
tuje dalsi zajimavy blog pro ucitele jazykt ICT4LT - Information and
Communications Technology for Language Teachers.

Autorka tohoto prispévku jiz mnoho let pisobi jako lektorka
kurzi ICT pro ucitele a mnohé naméty, priklady a navody umistila
na dvou wiki pro uc¢itele. V prvni z nich - ICT for ELT je i seznam
doporucenych URL pro ucitele angli¢tiny. Druha je ICT1 Olomouc
a muzete v ni najit ukazky aktivit vytvorenych pomoci nastroji Web
2.0, jsou zde i odkazy na dalsi uzite¢né blogy a wiki.

Evropské centrum pro moderni jazyky v Grazu pripravilo jiz
v roce 2011 pro ucitele jazyki platformu DOTS (Developing Online
Teaching Skills), kurz zaméfeny na zlepSovani ucitelskych doved-
nosti pro online vyuku. Tento skvély kurz je opét zcela zdarma, staci,
kdyz se ucitel zaregistruje na http://moodle.dots.ecml.at/ a ddle mize
studovat vlastnim tempem. Jsou zde navody pro pouzivani mnoha
néstrojit Web 2.0, ale i reflexe k metodickému ptistupu pti vyuzivani
téchto nastrojti ve vyuce. Je zde moznost asynchronni diskuse s dal-
$imi studujicimi, mnozi z nichz prinaseji ve svych ptispévcich dalsi
naméty pro vyuzivani téchto nastroji. Vzhledem k tomu, ze kurz
je otevieny pro ucitele anglického a némeckého jazyka celého svéta
(kurz je v dvojjazy¢né verzi), mizete zde konfrontovat své nazory
a zku$enosti s uciteli jazykd z jinych zemi.

Moznost kontaktu s uciteli z celého svéta nabizi i dalsi kurzy, kte-
ré bych zde chtéla predstavit. U¢itelé zde maji navic moznost syn-
chronni diskuse s kolegy z celého svéta, vznikaji mnoha pratelstvi
a navazuje se zde mezinarodni spoluprace mezi $kolami. Jde o kurzy
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poradané v ramci EVO (Electronic Village Online), coz je Elektro-
nicka online vesnice. Navzdory humornému nazvu jde o velmi pro-
fesionalni organizaci a jeji kurzy zastituje TESOL (Teachers of Eng-
lish to Speakers of Other Languages), profesionalni asociace ucitelt
anglictiny jako ciziho jazyka. Kazdy rok béhem péti tydnd, v lednu
a unoru, probihaji v hektickém tempu online kurzy ICT, jichz se
ucastni stovky ucitelt z celého svéta. Pfekvapivé neni mezi tc¢astniky
mnoho uéiteld z Ceské republiky, proto bych rada tyto kurzy pied-
stavila detailnéji.

Prestoze vSichni moderatofi a lektofi kurzti jsou dobrovolnici,
vénuji kurziim vSechen sviij volny ¢as a pomahaji ucastnikiim s prv-
nimi kricky s novymi ndstroji webu. V tomto pratelském ovzdusi
brzy vsichni zapomenou na uvodni obavy, zda kurz zvladnou, vy-
tvareji prvni pokusy, sdileji je s ostatnimi, komentuji praci ostat-
nich, vyménuji si zkusenosti, pfemysleji o moznych mezinarodnich
projektech svych studentt a navazuji vhodné kontakty. A pokud
se nékomu nedafi proniknout do taji toho ¢i onoho nastroje, vzdy
se muze spolehnout na pomocnou ruku lektort i u¢astnikii kurzu.
Diky tomu, Ze vSichni lektofi i moderatofi pracuji zdarma, je mozné
nabizet tyto kurzy zcela zdarma. Pozvanku na novy ro¢nik i seznam
vSech poradanych kurzii je mozné najit vzdy v prosinci na adrese
http://evosessions.pbworks.com/

Seznam kurzi se mize ménit, uvadim zde to nejzajimavéjsi z na-
bidky kurzi z roku 2012.

o Becoming a Webhead 2012
- zakladni kurz seznamujici s nastroji Web 2.0
o Digital Storytelling for Young Learners
— vymysleni pfibéhti s nejmlads$imi zaky
« Digital Tools with Purpose in the Classroom
- vyuziti digitalnich nastrojt ve tfidé
o Creating and Manipulating Audio
- vytvareni audio soubori a prace s nimi
o Teaching and Language Learning Through Gamification
— vyuziti pocitacovych her pro vyuku
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o MachinEVO - Video Productions of Language Learning
Conversations — pouziti videa
o Teaching English to Young Learners and Teens
— kurz se zaméfenim na nejmladsi zaky a teenagery
o MOODLE for Teachers - online prostiedi Moodle
 Podcasting for the EFL/ESL Classroom
- implementace podcastingu do vyuky
o Social Networking: Making it Work for You and Your Students!
- socidlni sité ve vyuce

Mnohé z kurzi se nabizi kazdy rok, jsou ale pravideln¢ aktualizo-
vany, doplnovany o nejnovéjsi nastroje Web 2.0. Zakladni kurz, ktery
je pro zacate¢niky asi nejvhodnéjsi, se opakuje kazdy rok.

Zavér

Ve svém c¢lanku jsem se pokusila podat prehled moznosti, které
se nabizeji uciteliim anglictiny v oblasti ICT, zvlasté¢ pak Web 2.0.
Na zavér 1ze snad fict jen to, Ze moznosti pro dalsi vzdélavani ucitelt
v oblasti ICT je mnoho a zaleZi jen na aktivité kazdého ucitele, co
udéla pro sebe a své studenty. Pokud jsou ucitelé pripraveni otevrit se
nové gramotnosti, maji mnoho moznosti se rozvijet a zavadét novoty
na svych gkolach.
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METODA P-SCALES
V HODNOCENI ZAKU SE SPECIALNIMI
VZDELAVACIMI POTREBAMI

Pavel Pesat — Vladimir Vanék

Resumé: V brzké budoucnosti budou on-line testy vyuzivajici
ICT jednim z duleZitych ndstrojii zjistovini vysledkii vzdélavani Zdaki
v hlavnim vzdéldavacim proudu a lze ocekdvat, Ze v pripadé integrace
Zaku se specidlnimi vzdélavacimi potfebami budou on-line testovaci
metody pouzivdny i pro tyto zZdky. Vlastnosti on-line testovacich pro-
stredi a moZnosti jejich prizpiisobeni vsak casto neodpovidaji skutec-
nym specidlnim vzdélavacim potiebam Zikii a jejich mechanické po-
uziti mizZe vést ke zkresleni vysledkil. Je zapotiebi najit a v ndrodnich
podminkdch ovérit takové metody, které individudlni prizpiisobeni
umoznuji, pripadné takové, které kombinuji vyhody cloud teseni s in-
dividudlnim hodnocenim Zdika ucitelem. Soucasné je Zddouct, aby tyto
metody byly pouzZiviny i v zahranici, tak aby bylo moZno provddét
mezindrodni srovndni vysledkii vzdélavaini Zakii se SVP ptinejmensim
v rdmci Evropské unie. Jako jedna z moZnosti se ukazuje metoda P-s-
cales navrzend ve Velké Britdnii, kterd je v podminkdch Ceské republi-
ky ovétovina v ramci projektii Special Needs Accreditation for Europe
(SAFE) a Alternativni metody hodnoceni ICT znalosti a dovednosti
Zdkii se SVP,

Kli¢ova slova: informacni a komunikacni technologie, ICT gra-
motnost, ICT kompetence, ramcovy vzdélavaci program, zdkladni
vzdélavani, Zdci se specidlnimi vzdélavacimi pottebami, digitdlni zne-
vyhodnéni.

Abstract: On-line tests using ICT become one of the important
evaluation tools of pupils in mainstream education in the near future.

We can expect that in case of the integration of pupils with special edu-
cational needs, this testing method will be used for these students, too.
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However, features of the on-line testing environment and its possible
adaptation do not often meet real special educational needs of pupils.
Mechanical use of such tests can lead to distorted results. It is necessary
to find and to verify in national conditions such methods that allow
customization needed by pupils with SEN, or methods, that combine
the advantages of cloud solutions with the individual assessment of pu-
pil with SEN done by the teacher. Such methods should be currently
used in abroad countries in order to make international comparisons
of educational outcomes of students with SEN possible at least with-
in the European Union. It seems that one of the options could be a
P-scales method proposed in the UK, which is currently tested in the
Czech Republic within projects Special Needs Accreditation for Europe
(SAFE) and Alternative methods of assessment of ICT knowledge and
skills of pupils with SEN.

Key words: Information and communication technologies, ICT li-
teracy, ICT competence, Framework education programme, Basic edu-
cation, Pupils with special educational needs, Digital disadvantage.

Uvod

Jednim z fenomént moderni doby jsou informacni a komunikac-
ni technologie (dale jen ICT) a Internet. Setkdvame se s nimi kazdo-
denné a bezprostredné ovlivnuji zivot kazdého z nas. V historii lid-
stva lze jen s obtizemi nalézt jiné vyndlezy a technologie, které by se
tak rychle a vyznamné uplatnily v béZném zivoté. Nase spolecnost se
postupné méni na tzv. informacni spole¢nost, kterd bez ICT nemuze
existovat. Vyrustd mlada ,,digitalni“ generace, pro niz jsou nové tech-
nologie pfirozenou soucasti svéta, ve kterém zije. Na rozdil od gene-
race dfive narozenych si jiz nase déti nedokazi svét bez ICT predstavit.
Kyberprostor generuje vlastni specifickou kulturu, tzv. kyberkulturu.
V této kulture se prolinaji hodnoty, normy, zvyky a komunikac¢ni
kody bézného (realného) svéta s novymi prvky svéta virtualniho, a to
riznym zplsobem, v rizném poméru a s riznou intenzitou podle
toho, ke které generaci konkrétni osoba patii (Brestovansky 2011,
s. 83). Socialni komunikace se z¢asti pfesouva do prostredi socialnich
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siti, pro zpracovani kancelarskych uloh se stale vice a vice vyuzivaji
~mrackové® aplikace (tzv. cloud computing). Rychle se vyvijeji hard-
warové prostiedky — nastup dotykovych tablett, chytrych mobilnich
telefont a ¢tecek digitalnich knih je nezvratitelny. ICT mohou vyraz-
né napomoci pfi odstranovani prekazek, které brani ob¢antim ve vza-
jemné komunikaci. Vznika tedy akutni potfeba kazdého ¢loveka na-
ucit se ovladat ICT tak, aby byly vyuzivany smysluplné a efektivné
a aby nebezpeci vyplyvajici z jejich chybného pouzivani ¢i mozného
umyslného zneuziti bylo co nejmensi. Moderni technologie pronikaji
do kol a ,,klicovym divodem, pro¢ jsou zaclenovany do vyucovani
a uceni je bezesporu ocekavani, ze tak dojde ke zkvalitnéni uceni zaka
a zlepsenti jejich vysledkd“ (Mehlinger, Powers 2003 in Zounek 2009).
Specialni pedagogové nemohou stat stranou tohoto procesu a pouzi-
vat ICT zptisobem, ktery je zaktim cizi a neni v souladu s tim, jak se
zaci uc¢i moderni technologie pouzivat ve $kole. Specialni pedagog by
mél aktivné vstupovat do socidlniho svéta déti a mladistvych prostou-
peného modernimi informac¢nimi a komunika¢nimi technologiemi.
Aby se nestal v ocich zaka digitalné znevyhodnénym clovékem, mél
by mit alespon ramcové znalosti o tom, jaké ICT Zzaci kazdodenné
pouzivaji, resp. o tom, co a jak se ve skole zaci v oblasti ICT uéi - o tzv.
Ramcovych a Skolnich vzdélavacich programech, které jsou vychozi-
mi dokumenty $kolniho vzdélavani ve vSech vzdélavacich oblastech
ICT nevyjimaje. Soucasné by mél byt sam schopen ICT pouzivat ak-
tivné, poucené a tcelné v souladu s definici ICT gramotnosti. Na TU
v Liberci jsou tyto trendy systematicky uplatiiovany v pripravé spe-
cidlnich pedagogti, ktefi maji ve svém studijnim programu zatrazeny
nejen predméty zakladni ICT pripravy, ale velka ¢ast studijnich odpor
je k dispozici v elektronické podobé e-learningovych kurzii v prostre-
di Moodle (Meier 2012) a ucitelé i studenti je intenzivné vyuziva-
ji. Technologiemi podpofena vyuka formou blended e-learningu je
v kombinovaném studiu navic mnohem efektivnéjsi — studenti maji
k dispozici u¢ebni materialy vzdy, kdyz jsou pfipojeni do Internetu.
Navic se ukazuje, Ze studenty s kladnym vztahem k ICT takovy ino-
vovany zptisob vyuky bavi a preferuji jej (Meier 2009). Tento predpo-
klad 1ze s uspéchem a dobrymi vysledky uplatnit jak ve vysokoskol-
ské vyuce posluchaci, tak ve vyuce zaki se SVP.
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ICT gramotnost a ICT kompetence

Termin ICT gramotnost se ¢asto pouziva v riznych kontextech,
napt. v souvislosti s hodnocenim stavajicich ¢i ocekavanych kom-
petenci uzivateld (napt. zakd, ucitel, zaméstnancii) v oblasti ICT.
V soucasné dobé vsak neexistuje jedind, vSeobecné uznavana a pri-
jimana definice ICT gramotnosti. Diisledkem je pak to, ze si kazdy
pod timto pojmem predstavuje néco jiného, obvykle v navaznosti
na vlastni znalosti a dovednosti ICT. V pojeti definice ICT je tedy za-
potiebi sjednotit se tak, abychom jeho obsah chapali pokud mozno
jednotné, ne-li zcela stejné. Pouzitelnym vychodiskem miize byt de-
finice ICT gramotnosti, ktera vznikla pfi dlouhych diskusich odbor-
nika sdruzenych v pracovni skupiné pro informatiku a informacni
a komunikacni technologie pfi Vyzkumném ustavu pedagogickém
v Praze a kterou uvadi Ruzickova takto: ICT gramotnosti, gramot-
nosti v oblasti informac¢nich a komunika¢nich technologii, rozumi-
me soubor kompetenci, které jedinec potiebuje, aby byl schopen se
rozhodnout jak, kdy a pro¢ pouzit dostupné ICT a poté je ucelné
pouzit pri feSeni rtiznych situaci pfi uceni i v zivoté¢ v ménicim se
svété. Takto pojata ICT gramotnost zahrnuje:

o praktické dovednosti a védomosti, které jedinci umoznuji
s porozuménim a Uc¢inné pouzivat jednotlivé ICT,

« schopnost s vyuzitim ICT shromazdit, analyzovat, kriticky vy-
hodnotit a pouzit informace,

 schopnost vyuzit ICT v ruznych kontextech a k riznym uce-
ltm na zakladé porozuméni pojmtiim, konceptiim, systémtim
a operacim z oblasti ICT,

o védomosti, dovednosti, schopnosti, postoje a hodnoty, které
vedou k zodpovédnému a bezpecnému vyuziti ICT,

« schopnost prijimat nové podnéty v oblasti ICT a kriticky je
posuzovat, porozumét rychlému vyvoji technologii, jejich vy-
znamu pro osobni rozvoj a jejich vlivu na spole¢nost (Ruzic-
kova 2010).
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ICT kompetence u zaki se specidlnimi vzdélavacimi potfebami

Vyznam ICT pro osoby se zdravotnim postizenim muze byt do-
konce vétsi nez pro ostatni ¢leny spole¢nosti. ICT mohou byt vyu-
zity jako kompenzacni pomicka konkrétniho zdravotniho postizeni
(napf. pocitac s hlasovym vystupem pro nevidomé), jako plnohod-
notny pracovni nastroj umoznujici osobam se zdravotnim postize-
nim vytvaret produkty, které lze uplatnit na trhu (napf. softwarové
aplikace zdravotné postizenych programatort zapojenych v projektu
CzechGeeks, Molc¢an 2011) a také jako nastroj socialni komunikace
umoziujici osobam s postizenim komunikovat navzajem i s osoba-
mi bez postizeni. V nékterych pripadech miize tato komunikace pro-
bihat dokonce takovym zptsobem, Ze samotny fakt zdravotniho po-
stizeni pfi ni nehraje Zadnou roli a ani nemusi byt jejim tcastnikiim
znam (napt. v prostiedi socialnich siti o sobé ucastnici sdéluji jen to,
co sami chtéji). Je zadouci, aby osoby se zdravotnim postizenim vyu-
zivaly moderni ICT co nejefektivnéji, na Grovni dosazeného poznani
a soudobého technologického pokroku. Je ziejmé zbyte¢né nutit ¢lo-
véka s postizenim motoriky prsti psat na klavesnici a ovladat pocitac
mys$i, pokud miize pouzit nékterou z vyspélych technologii ovlada-
ni pocitace hlasem (napt. aplikace MyVoice, MyDictate a Newton-
Dictate, Nouza 2010). Je ovSem zapotiebi, aby osoba se zdravotnim
postizenim méla pottebné ICT znalosti a dovednosti. Nebrani-li
tomu konkrétni zdravotni postiZeni, nemize byt pro daného jedince
nepfekonatelnou prekazkou pfi praci s pocitacem napt. nevyhovujici
orientace v adresarové strukture nebo neznalost zakladnich funkeci
grafického editoru, tj. absence znalosti a dovednosti, které povazu-
jeme za soucast ICT kompetenci absolventa bézné zékladni Skoly.
Soucasné je nutno chdpat vyuzivani ICT osobami se zdravotnim po-
stizenim jako moznost kompenzace zdravotniho postizeni, ktera ne-
musi byt vzdy a vSude pouzita - nékdy je vhodné pouzit jiné zptsoby
kompenzace, které osobé se zdravotnim postizenim lépe vyhovuji.
Také v pripadé komunikace nemusi byt osobni komunikace nezbyt-
né a ve vSech pripadech nahrazovana elektronickou formou.

Osobdm se zdravotnim postizenim musi ziistat pravo volby, zda
ICT pouziji a v jakém rozsahu. Soucasné je tieba interpretovat prd-
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vo osob se zdravotnim postizenim na plnohodnotny Zivot (OSN 2006)
jako prdvo na Zivot v moderni informacni spolecnosti, ktery nelze bez
ICT povazovat za plnohodnotny.

Zjistovani ICT znalosti a dovednosti - pfiklady vyuziti ICT
k testovani

Lze ocekavat, ze v brzké budoucnosti budou on-line testy vyuzi-
vajici ICT jednim z dtilezitych nastroju zjistovani vysledkii vzdélava-
ni zakd v hlavnim vzdélavacim proudu. Lze ocekavat, Ze technologie
on-line testovani budou aplikovany nejen v oblasti ICT, ale i v jinych
vzdélavacich oblastech, ve kterych 1ze dosazeni o¢ekavanych vystupti
pomoci on-line testll principialné zjistovat. Aktualni stav v oblasti
testovani rtiznych slozek ICT znalosti a dovednosti v CR popisuji
Neumajer a kol. (2012) na nasledujicich péti projektech testovani:

o elektronické ctendfské gramotnosti PISA,

« pocitacové gramotnosti podle ECDL,

« mezinarodniho srovnavani pocitacové a informacni gramot-
nosti ICILS 2013,

o testovani informa¢ni gramotnosti GEPARD,

o statni maturity z informatiky v Ceské republice.

Pfi popisu jednotlivych projektti bylo cilem autort predlozit ne-
jen hlavni informace o daném konceptu, ale na prikladech dolozit
konkrétni moderni zptisoby a technologie ovérovani ICT dovednos-
ti, které jsou z testologického hlediska casto inovativni a zatim zpra-
vidla ve fazich rozvoje. Inovace a akcelerujici rozvoj novych techno-
logii pfindsi na jedné strané uzivateliim nové nastroje ICT, na druhé
nabizi stale vétsi moznosti ovéfovani kvality a prace s témito nastroji.
Tyto projekty vsak zatim nevedly k reprezentativhimu zjisténi vy-
sledkii vzdélavani v oblasti ICT a sami autofi v uvodu citované stu-
die konstatuji, ze ,,A¢ se to muze zdat tézko uvétitelné, v roce 2012
nedisponuje Ceské republika daty, ktera by kvalitné a v dostate¢ném
rozsahu vypovidala o dovednostech zakil v praci s informa¢nimi
a komunika¢nimi technologiemi (ICT).“ Inovace a akcelerujici roz-
voj novych technologii prinasi uzivatelim nové nastroje ICT a na-
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bizi stale vétsi moznosti ovérovani kvality a prace s témito ndstroji.
Dosavadni nedostatek dat o tirovni zakt a chybéjici srovnani by zmi-
néné projekty testovani mohly brzy odstranit.

Vsechny vyse uvedené projekty jsou primarné zaméfeny na zjis-
tovani znalosti a dovednosti zaki v hlavnim vzdélavacim proudu
a nezohlednuji specifika zaku se specialnimi vzdélavacimi potfebami
tak, jak je vymezuje Skolsky zakon (tj. zakt se zdravotnim znevy-
hodnénim, se zdravotnim postizenim a se socidlnim znevyhodné-
nim dle § 16 zdkona &. 561/2004 Sb. Ceské republiky, skolsky zakon,
dale jen zakd se SVP). Autori sami uvadéji, Ze jsou si védomi toho,
ze pri nevhodném nastaveni miize testovani ve vzdélavani a ve $kol-
ském systému obecné prinaset nemala uskali i vazné problémy - tyto
problémy vsak chapou primarné ve vztahu k zZakim v hlavnim vzdé-
lavacim proudu a nikoliv ve vztahu k zakiim se SVP. Z vSeobecné
dostupné dokumentace uvedenych projekti nejsou zfejmé konkrét-
ni zpusoby a rozsah prizplisobeni testovaci technologie pozadavkiim
§ 16 zdkona ¢&. 561/2004 Sb. Ceské republiky (3kolsky zdkon), ktery
pozaduje, aby se pfi hodnoceni zaki a studentti se SVP prihlizelo po-
vaze jejich postizeni nebo znevyhodnéni. Pti pouziti vyse uvedenych
testovacich prostiedi vyuzivajicich ICT jako néstroj a prostiedek ob-
vykle nelze v testovacim prostfedi snadno ménit zakladni parametry
jako napf. doba testovani a graficky vzhled uzivatelského rozhrani
testu, resp. z testu vyloucit otazky, které jsou neslucitelné s postize-
nim nebo znevyhodnénim testovanych zaka.

ICT znalostmi a dovednostmi zdki se SVP se zabyval vyzkum
provedeny v r. 2011 na 13 zékladnich $kolach Libereckého, Ustec-
kého a Stiedoceského kraje a hlavniho mésta Prahy. Primarnim ci-
lem vyzkumu bylo zjistit vysledky vzdélavani zakia se SVP v oblasti
ICT a porovnat je s ICT znalostmi a dovednostmi zakt v tzv. hlav-
nim vzdélavacim proudu. Ke zjistovani vysledkti vzdélavani byl po-
uzit Test Informac¢ni GRamotnosti (déle jen TIGR) fy SCIO, ktery
je primdrné urcen zédkim zékladni Skoly na konci jejich vzdélavani
ve vzdélavaci oblasti informac¢ni a komunikacni technologie, tj. v 8.
nebo v 9. tfidé ZS v zavislosti na tom, kdy je podle konkrétniho $kol-
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niho vzdélavaciho programu jejich vzdélavani v ICT ukonceno. Také
v pripadé tohoto testu bylo pouzito jen zakladni pfizptisobeni SVP
zaku - byla prodlouzena doba testovani na cca 1,5 nasobek zédkladni
doby nastavené pro zaky v hlavnim vzdélavacim proudu a zakiim se
SVP bylo doporuceno pouzivat pfi testovani obvyklé kompenzacni
pomucky a v pripadé, Ze méli osobniho asistenta, také jeho pomoc.
Vysledky testovanych zaki byly porovnany s vysledky vzorku cca
6 tisic zakt vyse uvedené skupiny, které byly ziskany v letech 2009
az 2010 pfi komer¢nim testovani informacni gramotnosti provede-
ném firmou SCIO (dale jen TIGR SCIO 2009 a TIGR SCIO 2010, cit:
SCIO.CZ 2009, SCIO.CZ 2010).

Ukazalo se, Ze az na vyjimky jsou znalosti zakt se SVP v ICT zjis-
tované pomoci on-line testu TIGR horsi nez vysledky zakii v hlavnim
vzdélavacim proudu. Na zakladé ziskanych dat nebylo mozno jedno-
zna¢né identifikovat priciny. Jako nejpravdépodobnéjsi se jevilo na-
staveni nizsi urovné a obtiznosti vzdélavani v ICT v individudlnich
vzdélavacich planech zaki se SVP, resp. ve $kolach specializovanych
na vzdélavani zaka se SVP, a to spolecné s nedocenénim vyznamu
novych ICT pro osoby se SVP a jejich rovnopravné uplatnéni v in-
formacni spole¢nosti. Nebylo mozno vyloucit ani to, ze néktefi ucite-
1é neudrzeli tempo v rychle se vyvijejici oblasti ICT, ve které se nové
technologie uplatnuji v celosvétovém méfitku v priabéhu nékolika
malo let (napt. Facebook a socialni sité, cloud computing, tablety aj.).
Za dalsi moznou pri¢inu bylo mozno povazovat mensi vyuziti ICT
ve vyuce jinych predmétti zptsobujici horsi opakovani a upeviiovani
ICT znalosti a dovednosti. Z rozhovort s testovanymi zaky se SVP
a s jejich uditeli v8ak soucasné vyplynulo, Ze on-line forma testu pro
nékteré z nich neni vhodna. Ukazalo se, ze prili§ presné, ,exaktni®,
nékdy ,,Sroubované” formulace otazek (obvyklé v ICT a informatice)
nejsou pro zaky dostate¢né srozumitelné. Kone¢né bylo také kon-
statovano, ze individualni rozdily mezi zaky zptsobené rozdilnym
charakterem a stupném jejich SVP mohou byt natolik velké, Ze je ne-
1ze postihnout univerzalnim diagnostickym nastrojem, byt formdlné
prizpiisobenym potiebam zakii se SVP (Pesat 2012).
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Je zadouci nalézt a ovérit alternativni metody zjistovani vysledkt
vzdélavani v oblasti ICT a realizovanych pomoci ICT, které by sou-
¢asné umoznovaly komparaci vysledkii zaki se SVP s vysledky zaki
v hlavnim vzdélavacim proudu. Svét ICT a Internetu je totiz jediny,
ktery umoznuje kazdému bez rozdilu vyuzivat jeho sluzeb a ktery tak
vytvari podminky pro skute¢nou inkluzi bez ohledu na to, kdo je pfi-
pojen ,,na opaéném konci dratu. Zaci se SVP nesmi byt ptipraveni
o tuto prilezitost a je zapotfebi vzdélavat je v ICT tak, aby ICT mohly
skutecné napomdhat pti odstrarniovani prekdzek, které brani osobdm se
zdravotnim postiZenim zapojit se plné a ticinné do spolecnosti.

P-Scales - metoda hodnoceni vysledkii vzdélavani zaka se SVP

Jako alternativni metoda hodnoceni vysledkt vzdélavani zakt
se SVP byla ovérovana metoda P-Scales — Kritéria uspesnosti pro
déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Tato metoda byla navr-
zena ve Velké Britdnii jako varianta systému INGOT urcend zakim
se SVP. V ramci projektu SAFE (Special Needs Accreditation for
Europe-UK/10/LLP-LdV/TOI-309) byla provedena lokalizace za-
kladni dokumentace P-Scales do ¢eského jazyka a zakladni ovéreni
jeji praktické pouzitelnosti v podminkach Ceské republiky, v ramci
projektu Alternativni metody hodnoceni ICT znalosti a dovednosti
zakt se SVP probiha zjistovani korelace mezi hodnocenim P-scales
a hodnocenim dle metodiky RVP ZV, resp. RVP ZSS. Vyuziti metod
hodnoceni P-scales by sou¢asné umoznilo mezinarodni porovnani
vysledkt vzdélavani zaki se SVP, nebot uvedené metody spliuji po-
zadavky Evropského kvalifika¢niho ramce a jsou v ramci EU pouzi-
vany.

Zamérem P-scales je umoznit zakiim sledovat svij vyvoj v uce-
ni prostfednictvim postupu po jednotlivych urovnich. Po Gspé$ném
dokonceni urcité urovné a splnéni stanovenych kritérii dostava zak
certifikat. Hlavnim cilem je motivace zaku a jejich aktivni zapoje-
ni do hodnoceni u¢ebnich vystupi. Hodnoceni a vzdélavani ucite-
1 jsou klicovymi soucastmi strategie. Hodnotici struktura vychazi
z narodniho kvalifika¢niho ramce ve Velké Britanii a Evropského
kvalifika¢niho ramce.
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Hodnoceni zakt provadi ucitel podle hodnoticich kritérii v jed-
nom ¢i vice ze 13 predmétd, pro které jiz byla kritéria zpracovana:

5.2 P4 Matematika, poé&itani
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Pouziva se schéma 8 urovni kompetenci (P1 az P8), z nichz pét
poslednich je specifickych pro kazdy predmét (P4 az P8), Grovné
P1 az P3 jsou pak spole¢né pro vSsechny pfedméty a jsou urceny za-
kiim s velmi tézkymi kombinovanymi vadami. Nejvyssi uroven P8
je nastavena pod nejnizsi urovni Evropského kvalifika¢niho ramce.
V jednotlivych pfedmétech jsou pak hodnocené kompetence dale
¢lenény podle vzdélavacich cila.

Hodnotici kritéria jsou pro kazdy pfedmét a kazdou troven ta-
belovana, viz nasledujici ptiklad pro droven P4 v matematice, nu-
merické pocitani, obrazek ¢. 1. Hodnotitel zjisti, zda Zak splnuje jed-
notliva kritéria a jeho vysledky hodnoti pomoci nasledujici stupnice:

o L = zak déla pokroky vzhledem k hodnoticim kritériim, ale

chybi dostate¢ny doklad o uplné a jisté kompetenci, zak si
neni uplné jisty (Low).

o S =1zak splnuje kritéria na dané arovni, bezpe¢nd znalost, spl-

néni pozadavku v daném kritériu (Splnéno).

o H = zak si vede nad pozadovanou urovni, ma znalosti prevy-

$ujici pozadavky daného kritéria (High).
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Jsou-li vSechna kritéria v daném celku splnéna na ,,S“ nebo ,H
zak tspésné dokoncil dany celek. Hodnoceni se zaznamenava do ta-
bulky v on-line registru certifika¢ni spole¢nosti (web Markbook).
Vychozi prednastavend hodnota vSech hodnoticich kritérii je N
(nehodnoceno) a hodnotitel jej musi v tabulce na hodnoticim webu
zmenit.

V ramci projektu Alternativni metody hodnoceni ICT znalosti
a dovednosti zaktl se SVP jiz bylo provedeno 350 individualnich
hodnoceni zakia se SVP ze tii zékladnich kol specidlnich a z jedné
bézné zakladni skoly (ZS), ve které se vzdélavali zaci se SVP integro-
vani do tfid se zaky v hlavnim vzdélavacim proudu. Na zakladé pro-
vedenych hodnoceni byly formulovany nasledujici dil¢i predbézné
zavéry:

« Metodu P-Scales lze s vyhodou pouzit pro hodnoceni ur¢itych
skupin zaka se SVP, zejména zdka s mentdlnim postizenim (pro
vSechny predméty) a zaki s téz$im smyslovym postizenim (pro ty
predméty, které jsou zarazeny do jejich individualnich vzdélava-
cich programi).

o Metodu P-Scales Ize s vyhodou pouzit jako pre-diagnosticky na-
stroj pro ovéfeni vysledki vzdélavani zaka se SVP. Tuto metodu
testovani mize snadno pouzit proskoleny ucitel a vysledky hod-
noceni pouzit jako argument pro doporuceni dalsich vzdélava-
cich strategii ve spolupraci se $kolnim specidlnim pedagogem
nebo $kolnim psychologem a nasledné ve spolupraci se specialné
pedagogickym centrem nebo pedagogicko-psychologickou po-
radnou a zdkonnymi zastupci zéka.

« Hodnoceni metodou P-Scales mimo jiné umoziuje uklddat data
o hodnoceni v elektronické ,cloud” podobé, coz je pri dodrze-
ni obecnych bezpec¢nostnich zasad vyhodné. Texty jednotlivych
hodnoticich kritérii Ize pouzit jako osnovu pro slovni hodnoceni
7éka dle SVP a umoznuje vytvorit a evidovat ¢asovou fadu hod-
noceni zaka se SVP pro hodnoceni pokroki zaka.

o Zacvik ucitelti pro pouziti metody neni vyrazné obtizny a lze jej
zvladnout v pribéhu ¢tyrhodinového skoleni doplnéného samo-
studiem. Problémem je interpretace nékterych hodnoticich krité-

147



rii, ucitelé musi mit moznost konzultace, napt. formou hot-line,
pracovni skupiny v socialni siti, diskusniho féra v e-learningo-
vém prostredi apod.

« Pouziti metody P-Scales pro zaky se specifickymi poruchami uce-
ni je problematické, zejména v pripadé jejich leh¢ich ¢i stfednich
forem. Hodnoceni nejvyssi 8 urovné relativné snadno splni i zaci,
ktefi maji diagnostikovanu napft. dyslexii (metodami pouzivany-
mi v CR). Pro tyto Zaky jiz nema metoda P-Scales urovné hodno-
ceni a bylo by tfeba navazat vys$im systémem hodnoceni INGOT.

Zavér

Ukazuje se, ze pfimé pouziti standardnich ICT podporovanych
metod zjistovani vysledka vzdélavani pro zaky se SVP je problema-
tické a v mnoha pripadech nevede ke zjisténi skute¢nych znalosti
a dovednosti. Navrhafti testovacich prostredi pfimérené nezohlednu-
ji specifika zaki se SVP a testovaci prostfedi obvykle nema vnitini
parametry, pomoci kterych by se dalo on-line testovani pfizptisobit
specialnim vzdélavacim potiebam zakd. Formalni pfizptsobeni pro-
dlouzeni testovaci doby a moznost pouziti individudlnich kompen-
za¢nich pomiicek neni casto postacujici. Piestoze lze nalézt v jed-
notlivych skupinach zaka se SVP spolecné charakteristiky vzdéla-
vacich potteb a stejny druh specidlné pedagogické podpory, je tfeba
mit na zreteli fakt, Ze se zaci jako jednotlivci ve svych individualnich
vzdélavacich potfebach a moznostech lisi a univerzalni diagnos-
tické metody tyto odlisnosti v plné mife nepostihnou. Jako mozné
feSeni se ukazuje pouziti kombinovanych metod, kdy zdka se SVP
hodnoti v on-line dostupném prosttedi hodnotitel podle predem
stanovenych kritérii. Pfi pfejimani alternativnich metod vyvinutych
v zahranici je velmi Zddouci zohlednit kulturni a vzdélavaci specifika
zemé, ve které byla metoda navrzena, nebot pojeti specialnich vzde-
lavacich potieb v ceské specialné-pedagogické praxi vychazi z ceské
legislativy a v jinych zemich se miize vice ¢i méné lisit.

Vyzkumny projekt byl realizovan s podporou projektu SGS TU
v Liberci ¢. 24/2012 (interni ¢islo projektu SGS 5870).

148



Literatura

AUTORSKY KOL. VUP, 2007. Rdmcovy vzdéldvaci program pro zékladni
vzdélavani (se zménami provedenymi k 1. 9. 2007). c2007-08-08. [cit.
2011-11-15]. <http://www.vuppraha.cz/wp-content/uploads/2009/12/
RVPZV_2007-07.pdf>.

AUTORSKY KOL. VUP, 2005. Rdmcovy vzdélavaci program pro zakladni
vzdélavani - ptiloha upravujici vzdélavani zéka s lehkym mentdlnim
postizenim. ¢2006-04-12. [cit. 2011-11-15]. <http://www.vuppraha.cz/
wp-content/uploads/2009/12/rvpzv-lmp.pdf>.

AUTORSKY KOL. VUP, 2008. Rdmcovy vzdélavaci program pro obor vzdé-
lani zakladni $kola specidlni). c2008-08-08. [cit. 2011-11-15]. <http://
www.msmt.cz/file/7151/>.

BRESTOVANSKY, M. 2011. Agresia a $ikana v kyberpriestore. In ADAMIK
SIMEGOVA, M., KOVACOVA, B., eds. Sikanovanie v prostredi skoly.
Moznosti prevencie a zvladania. Trnava: Pedagogicka fakulta Trnavskej
univerzity v Trnave, s. 119-133. ISBN 978-80-8082-484-6.

EVROPSKY PARLAMENT, 2006. Doporuceni Evropského parlamentu
a Rady ze dne 18. prosince 2006 o kli¢ovych schopnostech pro celozi-
votni uceni. c2006-12-29. [cit. 2011-11-15]. <http://eur-lex.europa.eu/
LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0]J:L:2006:394:0010:0018:CS:PDF>.

EVROPSKY PARLAMENT, 2010. Usneseni Evropského parlamentu ze
dne 5. kvétna 2010 o nové digitalni agendé pro Evropu: 2015.eu, 2010.
€2010-05-05. [cit. 2011-11-15]. <http://www.europarl.europa.eu/sides/
getDoc.do?pubRef=-//EP//TEXT+TA+P7-TA-2010-0133+0+DOC+X-
ML+V0//CS>.

HAUSNER, M. a kol., 2009. Skola pro 21. stoleti. [online]. c2009-04-28. [cit.
2011-11-15].  <http://www.msmt.cz/uploads/soubory/tiskove_zpravy/
Akeni_plan_Skola_21.pdf>.

LYNCH, I., HALLIFAX, M., 2011. Prakticka pfiru¢ka pro hodnoceni vyuky.
Program certifikace pro P-Scales. Kritéria uspés$nosti pro déti se spe-
cidlnimi vzdélavacimi potfebami. [online]. ¢2011-12-29. [2012-09-10].
Tamworth: The Learning Machine Ltd 2011. 68 s. ISBN: 978-1-4710-
3304-9. Dostupné na www: <http://cs.theingots.org/community/files/
uploads/user4500/Handbook_P_Scales_CZ.pdf>.

149



MEHLINGER, H. D., POWERS S. M., 2003. School In GUTHRIE, J. W
(ed.) Encyclopedia of Education. sv. 8. 2. vyd. New York: MacMillan
Reference Library USA, 2003. s 2513-2521. ISBN-10: 002865594X.

MEIER, M., 2009. Vztah zakd k vyuce vzdélavaci oblasti Informac¢ni a ko-
munikacni technologie a moderni védeckotechnické poznatky. In: DR-
TINA, R., ed. Modernizace vysokoskolské vyuky technickych predmétii. 1.
vyd. Hradec Kralové: Gaudeamus, s. 112-115. ISBN 978-80-7041-611-2.

MEIER, M., 2012. E-learning a inovace vyuky. In: CHRASKA, M., KLE-
MENT, M., SERAFIN, C., HAVELKA, M., eds. Trendy ve vzdélavdni 2012.
DilII 1. vyd. Olomouc: Gevak, s. 676-679. ISBN 978-80-86768-36-6.

MOLCAN, E, 2011. CzechGeeks - ptilezitost pro handicapované. In INSPO
2011. Textové prezentace konference. 19. bfezna 2011. Praha. [online].
€2011-03-31. [2011-11-15]. <http://www.helpnet.cz/inspo/inspo-2011/
textove-prezentace/44274-3>.

NEUMAJER, O. a kol.,, 2012. Testovani ICT dovednosti v CR - vybrané
projekty a koncepty. In Metodicky portal RVP. [online]. ¢2012-08-21.
[2012-09-10]. 23 s. ISSN: 1802-4785. Dostupné na www: <http://clanky.
rvp.cz/wp-content/upload/prilohy/16465/testovani_ict_dovednosti_v_
cr_vybrane_projekty_a_koncepty.pdf>.

NOUZA, J., CERVA, P, NOVY, J., 2010. Hlasové ovlddani pocitace - nova
alternativa pro osoby s motorickym postizenim. Specialni pedagogika,
roc. 2010, ¢. 2, s. 87-97. ISSN 1211-2720.

ORGANIZACE SPOJENYCH NARODU, 2006. Umluva o pravech osob se
zdravotnim postiZenim. [online]. c2007-08-01. [2012-09-10]. Dostupné
na www: <http://www.czp-msk.cz/pdf/uzitecne/umluva_o_pravech_
osob_se_zdravotnim_postizenim.pdf>.

PESAT, P, PESATOVA, 1., 2010. ICT gramotnost — rovnd prilezitost pro
zaky se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. [on-line] Konference Ne-
rovné cesty k rovnym pfilezitostem 2010. 4.-5. 11. 2010. Ostrava. [cit.
2012-09-11].  <http://158.196.128.134/wiki/images/6/63/Pesat_pavel
NCRP_10_B.pdf>.

PESAT, P. SEIFERT, M., 2011a. ICT dovednosti u studentt ucitelstvi (TIGR
pro budouci uditele). In Evropské pedagogické féorum 2011. Soucasna
spole¢nost a profese ulitele. Sbornik konference 5.-9. prosince 2011.
Hradec Kralové. Magnanimitas: Hradec Kréalové, 2011. s. 324-331.
ISBN 978-80-904877-6-5.

150



PESAT, P. SEIFERT, M., 2012: ICT dovednosti u 74k se specidlnimi vzdé-
lavacimi potfebami. In PSYCHOLOGICA XLI (2012). Univerzita Ko-
menského: Bratislava, 2012. s. 699-715. ISBN 978-80-8127-057-4

RUZICKOVA, D., 2010. ICT gramotnost. [online]. c2010-09-20. [2011-03-
15]. ISSN 1802-4785. <http://clanky.rvp.cz/clanek/a/9629/9629/ICT-
GRAMOTNOST.html/>.

SCIO.CZ, 2009. Testovani informaéni gramotnosti 2009. Souhrnna zpréava.
Praha: www.scio.cz, s.r.0., 2009. 32 s.

SCIO.CZ, 2010. Testovani informacni gramotnosti 2010. Souhrnna zprava.
Praha: www.scio.cz, s.r.0., 2010. 37 s.

Zakon ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, stfednim, vy$sim od-
borném a jiném vzdélavani (Skolsky zékon). [online]. c2008-08-280.
[2011-11-15]. <http://www.msmt.cz/dokumenty/uplne-zneni-zakona-
c-561-2004-sb>.

ZOUNEK, J., SEDOVA, K., 2009. Utitelé a technologie. Mezi tradi¢nim
a modernim pojetim. 1. vyd. Brno: Paido, 2009. 172 s. ISBN 978-80-
7315-187-4.

Jméno, adresa pracovisté

RNDr. Pavel Pesat, Ph.D.

Mgr. Vladimir Vanék

Fakulta pfirodovédné-humanitni a pedagogicka
Technickd univerzita v Liberci,

Studentska 2,

461 17 Liberec,

Ceska republika

pavel.pesat@tul.cz

vladimir.vanék@tul.cz

151



WEB 2.0 VE VZDELAVANI

Tomas Pitner

Resumé: Cldnek je prispévkem do diskuse, jaké misto ve vyuce maji
sluzby Webu 2.0, jako napt. socidlni sité, komunikacni a kreativni
ndstroje tvorby a sdileni obsahu v dobé rozvinutého vyuZivani v re-
alném Zivoté vétsiny aktivnich lidi. Kromé nespornych pozitiv md
vyukové uziti své limity jak technologické ¢i ekonomické, a nabizi
nikoli neomezené prinosy. Na zkusenostech ze dvou pracovist' s od-
lisnou tradici se snazi ukdzat pro kazdy z vybranych vzori techno-
logicky podporené vyuky dobré priklady v¢. vhodnych sluzeb k pri-
mému pouziti a poukdzat na uskali s timto typem podpory spojend.

Klicovad slova: technologicky podpotend vyuka zamétend na studenta,
vzory uceni, Web 2.0

Abstract: This paper is a contribution to the debate what place in the
classroom the Web 2.0 services such as social networks, communi-
cation and creative tools for creation and sharing of content have, at
the time of their broad application in real life of most active people.
Besides the indisputable positive educational effects, it has certain
limits — technological or economic, rather than unlimited contri-
bution and benefits. The experience of two schools with different
tradition tries to show good examples incl. appropriate services for
direct use according to selected learnign patterns and points out the
pitfalls of this type of support involved.

Key words: person-centered technology-enhanced learning, learning

patterns, Web 2.0

Uvod
Z tady studii a ¢lankd plyne, ze klicovym, takfikajic revolu¢nim
prispévkem Webu 2.0 do vzdélavani je pravé oblast sdileni a komu-
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nikace. To je vyhodné ve chvili, kdy je to soucasné explicitné pod-
poreno vhodnym vyukovym pfistupem. Tradi¢ni sluzby internetu
obecné - pred érou dne$niho uzivatelem tvoreného webu - se mohly
uplatnit i ve frontalni, uc¢itelem fizené a na ucitele a shora definované
cile orientované vzdélavani. Web 2.0 by v tomto pojeti nepfinesl zase
tolik nového - novy a bohatsi obsah je pomoci novych sluzeb mozno
vytvaret rychleji (sluzbu netfeba kupovat v krabici, instalovat, konfi-
gurovat), stoji nds to méné (zakladni verze byvaji zdarma a pro $koly
je téméf vzdy nabizeny vyrazné vyhodnéjsi licence), ale v zasadé toto
vie by bylo mozné i s modernéj$imi verzemi klasickych, desktopo-
vych aplikaci. V nékterych vyukovych postupech zalozenych na spe-
cifickych pedagogickych teoriich se v§ak moderni, na Webu 2.0 zalo-
zena, elektronicka podpora ukazuje jako téméf nezbytnost.

Pedagogické teorie

Jednotlivé vyukové techniky nebo vzory v uc¢eni by mély vychazet
z urcité zvolené pedagogickeé teorie. Ve svété elektronicky podporené
vyuky, potazmo vyuky se sluzbami Webu 2.0, se jako vhodna teorie
ukdzala vétev humanisticky orientovaného pristupu — Person-cente-
red Learning, presnéji v kontextu elektronické podpory Person-cente-
red technology-enhanced Learning (PCTeL), viz MOTSCHNIG-PIT-
RIK et al (2007).

Ucebni vzory

Na zakladé promitnuti pristupu orientovaného na studenta
do svéta Web 2.0 se podarilo identifikovat nasledujici mnozinu vzo-
ri uceni, jez se dobfe aplikuji s vyuzitim sluzeb moderniho webu,
blize viz PITNER et al (2007).

ZVAZIT CILE A OCEKAVANI, VYUKOVE KONTRAKTY
Jedna se o typicky vzor vyuky orientované na studenta. Ten a jeho
osobni preference jsou arbitrem finalné rozhodujicim o jednotlivych
tématech, rozsahu, ptipadné metodach ¢i zpasobu hodnoceni. Di-
lezitd neni jen svoboda, kterou tim student ziskava, ale predevsim
pocit zodpovédnosti - je si nadale védom, co jsou jeho cile a pro¢. Vi,
ze ucitel je spiSe moderatorem a respektuje je.
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Pouzitd/doporucend sluzba

Zde na konkrétni sluzbé tolik nezalezi, ale nutné je, aby dovolo-
vala pisemné zachyceni jak vysledku, tak procesu (diskuse) kolem
stanoveni vyukovych cil a ocekavani. Typicky scénar je, ze student
po osobni diskusi pisemné navrhne své cile a ucitel oponuje onli-
ne formou. Jednotlivé komentare jsou budto studentem se zdtivod-
nénim odmitnuty nebo reflektovany. Ostatni studenti mohou nebo
nemusi mit k vysledku ptistup. Uspé$né byly takto vyuzity jak Goo-
gle Drive pro textové dokumenty s prezentace, tak Google Sites, kde
byly vefejné vystaveny profily s cili studenta.

Tymova prace

Vyuka by se méla co nejvice blizit soucasné praxi tviiréi prace,
ktera je prevazné tymova. Jinde nez v tymu lze jen obtizné resit
schopnosti a predpokladajici rtizné role. Ma-li se vyuka praxi v téchto
ohledech priblizit, je nutné aktivné tymovou praci podporit. Tymové
Ize sice v principu pracovat na libovolnych tkolech, ale nejsilnéjsich
efektti se dosahne tam, kde je tymova prace autenticky potieba, tzn.
tam, kde se o¢ekava kombinace znalosti, dovednosti a osobnostnich
charakteristik. Dle nasich zkusenosti davaji nejvhodnéjsi prostor pro
tymovou vyuku predmétové (ptl- az semestralni) projekty. Tim se
dostavame k dal$imu vzoru: uceni zaloZenému na projektech.

Pouzitd/doporucend sluzba

V urditém rozsahu se osvéd¢ilo nasazeni skute¢né profesional-
niho systému na fizeni softwarovych projekt tam, kde se jednalo
o vyuku podnikovych technologii (pokrocily predmét k Java EE) -
IBM Rational Team Concert (RTC). Studenti vétsinou (ale ne vzdy)
akceptovali nutnost podridit se pozadavkiim a se systémem se do jis-
té miry szili; vétsi ¢ast z nich by ale na projekt mensiho rozsahu zno-
vu - pri svobodné volbé - pouzila radéji kombinaci jednodussich
a béznéjsich sluzeb a komunikacnich nastrojii nez ucelené ,velké“
feseni typu RTC. Bylo to ¢astecné dané i tim, Ze Fakulta informatiky
MU v Brné pripravuje tradi¢né vice vyvojare a technology nezli ma-
nazery projektd a ve vyuce nebyla role vedouciho natolik vyznam-
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nd, aby se pridana hodnota pro néj vyznamnéji projevila. Resumé je
takové, Ze nadale bude pro tento typ technologicko-vyvojarsky ori-
entovaného pokrocilého predmétu ponékud ustoupeno od ,,plného*
fedeni tfidy RTC a zacne se vyuzivat ¢dstecné volnd skladba sluzeb
s ustfedni roli Google Code.

UCEN{ ZALOZENE NA PROJEKTECH

Zku$enosti z Fakult informatiky na univerzitach v Brné a Vidni
ukazuji, Ze pfi tnosnych ¢asovych ndkladech je mozné a vhodné
provazat cely pulrok (semestr) vyuky jednim ucelenéj$im projektem
vyuzivajicim probirané technologie, ale pritom zacinajicim vcas, jiz
zpocatku semestru a cilené zaméfen rovnéz na péstovani tymovych
a prezentacnich dovednosti. V nékterych predmétech, zejména na FI
ve Vidni byl u projektt s uspéchem uplatnén ptistup vzdjemného
hodnoceni, viz déle.

Pouzitd/doporucend sluzba

Vhodnou platformou pro spravu a prezentaci studentskych ty-
movych projektd poprvé vaznéji nasazenou v roce 2010 je Google
Code. Tym se ustavi, zaloZi si projekt, nasdili navzajem a s vyucujici-
mi. Na strance projektu skladuje a sdili zdrojovy kod, vystavuje vyvo-
jovou dokumentaci, fesi zpétnou vazbu a dava prezentace. Projekt je
pak verejné obhdjen a lze v ném diky hostovani na bézné komunitni
platformé dale pokracovat.

Sdileni a prezentace prispévka
Diky tomu, Ze pfiméjeme studenty co nejotevienéji sdilet a pre-
zentovat vysledky ostatnim, napf. jedna-li se o mezivysledky semes-
tralniho projektu, ma to nékolik zddoucich dopadi:
o Prezentujici se nauci sdélovat stru¢né, vystizné a srozumitel-
né, co délaji, jaké jejich feseni ma prednosti a priznat nedo-

statky.

« Reseni musi pti dotazech obhdjit, logicky a podlozené argu-
mentovat.

« Rovnéz se uci dodrzovat terminy — obhajoby jsou planované
dopredu.
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o Posluchac¢i se museji naucit vnimat, co prezentujici sdéluji
ajak. Jelikoz je to samotné také ceka, jsou pozornéjsi a citlivéjsi.

o Posluchaci se dozvédi néco nového, napt. poznaji netradi¢ni
technologii.

Sdileni a prezentace ma mnoho spolecného s dalsim vzorem, vzd-
jemnou vyukou.

Pouzitd/doporucend sluzba

Zde hodné zalezi na to, o jaky (technicky) typ sdileného artefak-
tu. Ve vétsiné pripadi muiize byt pomyslnou zakladnou vhodna sluz-
ba pro prezentace, at uz z rodiny Google, Slideshare nebo Prezi. Zde
vznikne kostra prezentace, kam se budou dodavat doplinkové zdroje,
napf. snimky umisténé na spolehlivych sluzbach jako Picasa nebo
Flickr.

Vzijemné uceni

Studenti velmi oceni, kdyz je ucitel bere vazné a vklada v nich
davéru i v tom smyslu, Ze ponechava ¢ast frontalni vyuky na nich.
Student, mozno i v tymu, si pfipravi tutorial nebo sim moderuje ¢ast
vyuky. To ma dalsi pfiznivy efekt - moderatofi neformalnim zpuso-
bem posiluji své kompetence k fizeni tymi. Pro hlavné introvertni
studenty ma toto vtazeni do déje nepochybny pozitivni vliv na se-
bevédomi a dalsi motivaci. Dle zkuSenosti je schopen do jisté miry
a vhodnou formou takto pracovat v podstaté kazdy student.

Pouzitd/doporucend sluzba
V podstaté tytéz jako pro prezentaci s tim, pro objasnéni slozitéj-
$ich souvislosti a velkych pojmovych systémt je vhodné vyuzit néco

specializovanéjsiho, napf. pojmové mapy, kde dnes existuji Web 2.0
sluzby pro jejich tvorbu a sdileni.

INTERAKTIVNI PRVKY

Jednd se o formy jako brainstorming, kolektivni prace na teori-
ich, tematické workshopy, ¢i (online) konzulta¢ni hodiny a diskuse.
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Pouzitd/doporucend sluzba

Jelikoz se vétsinou jedna o velmi intenzivni komunikaci, vhod-
nymi sluzbami jsou ty nejdynamictéjsi, jako Twitter, ktery je v tomto
ohledu velmi populdrni, viz DUNN (2012). Podobné vétsinou po-
slouzi néktera IRC sluzba (chat), ¢asto v kombinaci — napt. spole¢né
interaktivné vytvarime rozsahly dokument nebo prezentaci, ale vedle
toho se domlouvame prostfednictvim Skype nebo videokonference.

SBER ZPETNE VAZBY A NAZORU

Mezi popularni aplikace Webu 2.0 ve $kolach patfi rtizné varianty
sluzeb umoznujicich definovat a spravovat dotazniky (polls). Dotaz-
niky (¢i odpovédniky) slouzi nejen k rychlému sdélovani individual-
nich ¢i tymovych odpovédi na znalostni otazky, ale nabizi cestu, jak
pruzné sbirat zpétnou vazbu odrazeji rtizné aspekty vyuky a uéeni.

Redlné se osvédcilo, v duchu vyuky zamérené na studenta, méné
timto zplisobem zkouset znalosti a vice je vyuzivat pro aktivni sbér
zpétné vazby reagujici na kvalitativni prvky vyuky - tzn. pomocinich
sbirat reakce hodnotici ucitele, ale i atmosféru ve skuping, zejména
vsak sebehodnoceni vlastniho ptinosu kazdého smérem do skupiny
(ostatnim), jakoz i pfinos sobé samému.

Pouczitd/doporucend sluzba

S vyhodou Ize vyuzit dotaznikovych sluzeb, evt. i prostého zasi-
lani mailem s naslednym razenim do slozek, k nimz lze snadno pfi-
stoupit. V pripadé oteviené zpétné vazby viditelné véem se osveédcily
napt. Google Sites pro reflexe trvalejsi povahy (napf. jednorazové)
nebo Google Groups pro probihajici diskuse.

KOMBINOVANE HODNOCENI

Kombinované hodnoceni ucitelem a dal$imi studenty ¢i tymy
(vzdjemné hodnoceni, peer review) bylo jiz zminéno v souvislosti
s projekty. Osvéd¢ilo se dvoutiroviiové hodnoceni aplikované na pra-
bézné vysledky tymovych projekti a provadéné ucitelem a dal$im ty-
mem. Pribézné vysledky zhodnoti ucitel a nezavisle ostatni studenti.
Ve druhé fazi se ucitel snazi zhodnotit postup a vysledek procesu
vzajemného hodnoceni, tzn. diva se, jaka kritéria a s jakym vysled-
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kem byla pfi vzajemném hodnoceni uplatnéna. Tim se soubézné
rozkryje fada aspektii: ucitel napt. odhali, ze hodnotici tym proces
odbyl, $patné si napldnoval, nestihl nebo sam nedisponoval dostatec-
nymi znalostmi, aby sdm mohl hodnotit.

Pouzitd/doporucend sluzba

Zde byla primarné pouzita sluzba vlastni vyroby - systém
CEWebS, viz MANGLER (2004). Existuji sice vcelku obecné systé-
my podporujici hodnoceni, ale nebyvaji zcela pouzitelné z nékolika
divodi. Predné hodnoceni nemusi byt mozné skryt, coz je nékdy
zadouci, protoze pravé hodnoceni patfi mezi velmi citlivé ukazate-
le, kde premira otevienosti miize $kodit. V principu by bylo mozné
pouzit nékterou ze sluzeb dotaznikového typu, napt. Google Drive
Forms nebo popularni Poll Anywhere.

Technické a provozni vyhody

Kromé vyse uvedenych vyhod spocivajicich hlavné v §iroké na-
bidce funkcionality a jednoduchosti pouziti dnesnich Web 2.0 sluzeb
predurcuji je k nasazeni ve $kole rovnéz priznivé vlastnosti provozni,
technické a ekonomické:

o Nizkd vstupni bariéra k jednotlivym aplikacim/sluzbam - snad-
nost pouziti, vétsinou demo- ¢i zakladni verze zdarma, casto
¢asové neomezené. To je velmi potfebnd vlastnost, nejen kvili
tomu, Ze lze zistat u verze zdarma naporad, ale jedna se vzdy
o bezpecnou investici, nejsme do nakupu tlaceni predcasné, ¢asto
lze v podstaté kdykoli prestoupit zpét na levnéjsi program nebo
si ve lhuté nechat vrétit penize (,,money-back guarantee®), coz je
u ndkupu pocitacového serveru, u néjz zjistime, zZe se nam neho-
di, tézko myslitelné.

« Aplikace jsou poskytované jako sluzba (model Software-as-a-Ser-
vice, SaaS), tzn. odpadaji starosti s instalaci, adrzbou a aktuali-
zacemi. V poplatku za provoz je zahrnut dal$i vyvoj, neni tedy
nutné za penize upgradovat. Skola nepotiebuje vlastni servero-
vou techniku a kvalifikovaného spravce aplikaci, coz je jinak pri
dnes$ni pestrosti aplika¢niho svéta a rizikovosti prostfedi v mno-
ha ohledech velky balvan zodpovédnosti.
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Dostupnost aplikace odkudkoli, stejné tak i ptistup k viastnim da-
tiim odkudkoli — abychom stejné funkcionality dosahli na vlast-
nim serverovém feseni, znamenalo by to nutnost velmi profesi-
ondlné zajistovat dostupnost (ocekavanou samoziejmosti je dnes
24/7 s minimem vypadk), zalohovani a pfedevsim zabezpeceni,
zejména ochranu dat.

Diky centralizovanému feseni — sluzba poskytovand z jednoho
mista — neni v principu problém cokoli sdilet mezi uzivateli, tzn.
typicky v rdmci tymu, s ucitelem, se vSemi. Tento fakt ptisobi dnes
jiz banalné, ale tradi¢ni nastroje tvorby obsahu, tfeba textové ¢i
grafické editory, nabizeji snadnéjsi (nikoli zcela snadné) sdileni

vevys

az v novéjsich verzich, které nemuseji byt na skole dostupné.

Zavér
Sluzby Webu 2.0 dnes patii a po dalsi 1éta budou patftit do reper-

toaru podpory vyuky a u¢eni na vSech stupnich vzdélavani a typech

$kol, se stale vétsim podilem jejich vyuzivani na mobilnich zafize-
nich. Pres technickou dokonalost, bohatou funkcionalitu a jedno-
duché pouziti 1ze doporucit urcitou pfiméfenost a ukotvenou jejich
nasazeni:

Neni asi idedlni postupovat zpisobem ,objevila se bezvadna
sluzba na prezentace, vSechno vylijeme a zacneme s ni“. To by byl
typicky priklad ,,podfizeni se diktatu doby®, sahnout automaticky
po (byt lepsi) sluzbé, aniz bychom proto z pedagogického hledis-
ka méli vazny diivod. Metodicka Occamova bfitva plati i zde.
Jind situace bude, jakmile nazname, ze do vyuky chceme napt.
zatadit aktivitu vzajemného uceni a hledime vhodny nastroj. Pak
jsou sluzby jako Prezi nebo Google Drive (Docs) Presentation
zcela na misté a moznosti sdileni a kolaborativni tvorby okamzité
vyuzijeme. Zde by konzervativni trvani na desktopovych nastro-
jich typu Office nebylo optimalni, uz jen proto, Ze ve vyukovych
situacich obvykle nejde o produkci $pickovych multimedialnich
prezentaci, ale o poutavé a srozumitelné sdéleni obsahu.

Obecné je vhodné sluzby vybirat az ve chvili, kdy mame alespon
ramcové jasno, jaké vzory elektronicky podporené vyuky hodlame
zavést. Pro kvalifikovany vybér konkrétni sluzby je tfeba mit pre-
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hled, ale tento faktor neprecenujme, viz COMBER et al (2010).
Vime-li co (tj. jakou funkcionalitu, cenu...) chceme, jsme schopni
mezi kolegy a na internetu nalézt v$e potfebné, viz napt. DUNN
(2011).

Jesté jedna okolnost vybéru konkrétni sluzby stoji za zminku. Bo-
huzel nectnosti vétsiny sluzeb Webu 2.0 je pomérné velkd bariéra
pro prechod mezi nimi, je zde urity vendor lock-in. Cim sofisti-
kovanéjsi funkcionalitu nabizeji, tim hiife 1ze mezi nimi precha-
zet s prenosem vytvorenych artefaktti — dokumentd, prezentaci,
dotazniki, tabulek, blogt ¢i webovych sidel. Vétsinou jsou k dis-
pozici urcité moznosti exportu/importu, ale vétsinou se tak déje
pres oteviené formaty vymény dat umoznujici zachovat pfi pre-
nosu zakladni funkcionalitu, nikoli vymozenosti konkrétni sluz-
by, a v pripadé slozitéjsich dél, napf. zminénych webovych sidel,
je to mozné jen na velmi nizké trovni — napt. fyzickou kopii webu
nastroji curl nebo wget. O to vice je tfeba konzervativné zvazovat
vyuziti kazdé z nich.

Jen tézko je predstavitelné tvorit a udrzovat artefakty ve vice
nez radové jednotkach raznych sluzeb. Heterogenita (entropie)
s kazdou dalsi nasazenou sluzbou vzrista - a to nejen na stra-
né ucitele/instruktora, ale predevsim studentii-uzivatelii. Naroky
na organizaci pak rostou neumérné vlastnimu prinosu. Jedina
vlastnost velké ¢asti modernich sluzeb Web 2.0 je vcelku niz-
k& vstupni bariéra v¢. odstranéni nutnosti udrzovat si zvlastni,
slozité obsluhované uzivatelské ucty (hesla) pro kazdou z nich.
Na radu soudobych sluzeb je mozné se prihlasit autentizaci a au-
torizaci u nékteré z vyznamnych masové vyuzivanych sluzeb - ty-
picky Google, Yahoo, Facebook nebo prostfednictvim nékterého
poskytovatele OpenID, coz je tieba i ¢esky Seznam. Na druhou
strané mnoho sluzeb po uzivatelich zfizeni vlastniho uc¢tu poza-
duje - napt. proto, ze pfimé ucty a profily se specifickymi udaji
umoznuji jednak personalizovat vlastni sluzbu, ale také cilené na-
bizet reklamu, z niz sluzby vétsinou Ziji.

Entropii lze eliminovat kromé redukce celkového poctu riiznych
sluzeb nasazenych pro jednu vyukovou skupinu také tim, ze pro
pokryti dalsi funkcionality volime sluzbu z téZe rodiny, napt. pro



prezentace pridame dalsi sluzbu Google Drive/Docs namisto vy-
konnéjsiho Prezi v situaci, Drive pro textové dokumenty.

o Vyznamnym faktorem je pfitomnost ¢i nepfitomnost podpory
(klientského programu) pro mobilni zatizeni na vSech hlavnich
platformach (iOS, Android, Windows Phone). Sluzby lze sice vy-
uzivat Cisté webové, prostfednictvim bézného nebo mobilniho
prohlizece, ale komfort vlastniho, na miru $itého programu pro
mobilni platformu vyrazné zvysuje pohodlnost obsluhy a rych-
lost pristupu.

Véiime, ze predlozené zkuSenosti, podlozené jak léty praxe, tak
poznatky jinych, pomohou uvazlivému nasazeni sluzeb z tolik fasci-
nujiciho svéta Web 2.0 do skol.

Poznamky
Prace na prispévku byla podporena projektem preshrani¢ni spoluprace
AT-CZ iCom ¢. M00171 financovanym ERDF a statnim rozpoc¢tem CR.

Literatura

PITNER, Tomd$§ - DERNTL, Michael - MOTSCHNIG, Renate - HAM-
PEL, Thorsten. 2007. Web 2.0 as Platform for Inclusive Universal Access
in Cooperative Learning and Knowledge Sharing. Proceedings of 7™ In-
ternational Conference on Knowledge Management, Graz, Austria.

MOTSCHNIG-PITRIK, Renate - KABICHER, Sonja - FIGL, Kathrin -
SANTOS, Antonio M. 2007. Person centered, technology enhanced lear-
ning in action: Action research in a course on organizational development.
37" Annual Frontiers In Education Conference — Global Engineering:
Knowledge Without Borders, Opportunities Without Passports.

MANGLER, Jiirgen - DERNTL, Michael. 2004. CEWebS - Cooperative Envi-
ronment Web Services. Proc. 4" International Conference on Knowledge
Management, Graz, Austria. DOI:10.1.1.87.7396

161



COMBER, Oswald - MOTSCHNIG, Renate - KOMLENOV, Zivana. 2010.
Supporting person-centered learning: Does the choice of the learning
management system matter?: A case study with Moodle, Fronter and
CEWebS. In IEEE EDUCON 2010 Conference, IEEE (pp. 885-890).

DUNN, Jeff. 2011. The 100 Best Web 2.0 Classroom Tools Chosen By You.
Edudemic Magazine. [online] [cit. 28.9.2012] URL: <http://edudemic.
com/2011/11/best-web-tools/>.

DUNN, Jeft. 2012. 100 Web 2.0 Tools Every Teacher Should Know About.
Edudemic Magazine. [online] [cit. 28.9.2012] URL: <http://edudemic.
com/2012/05/best-web-tools-slides/>.

Jméno, adresa pracovisté

doc. RNDr. Tom4s Pitner, Ph.D.
Masarykova univerzita

Fakulta informatiky

Botanicka 68a

602 00 Brno

tomp@fi.muni.cz

162



SVETOVA LITERATURA PRO DETI A MLADEZ
A ICT ZDROJE V EDUKACNIM PROCESU

Jana Sladova

Resumeé: Oblast svétové literatury pro déti a mldadez lze poklddat
za ponékud problematickou (respektive opomijenou) slozku vyuky
na zdkladnich skoldch. Prispévek reflektuje zkusenosti z kurzu pro
pedagogy, ktery byl zaméteny na praktickou vyuku dovednosti pro
prdci s ICT se zamérenim na tuto Cdsti literdrni edukace. Prispévek
priblizuje nejen obsahové vymezeni kurzu, ale také bazi studijnich
materidli a moZnosti jejich vyuziti pri dalsim vzdélavani ucitelii
a v pedagogické praxi.

Kli¢ovd slova: svétova literatura pro déti a mldadez, informacni a ko-
munikacni technologie, zdkladni skola, ctendfskd gramotnost

Abstract: Area of the world of literature for children and young people
can be seen as somewhat problematic (or neglected) component of
instruction in primary schools. The paper reflects our experiences
from the course for teachers, which was aimed to teaching of practi-
cal skills for work with ICT, with a focus on this part of literary edu-
cation. This paper demonstrates not only the content of the course,
but also basis of learning materials and their use in the next teacher
education and teaching practice.

Key words: world literature for children and youth, information and
communication technology, primary school, literacy

Uvod

V nasem civiliza¢nim okruhu Zijeme ve svété multimedialnim,
v némz se musi kazdy ¢lovék naucit pohybovat tak, aby pochopil
atributy své doby, spolecenské mechanismy a dokazal se zapojit
do spolecenskych struktur. Na této cest¢ mu ma vyznamné pomoci
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vzdélavaci systém, zvlasté siroce dostupné zakladni vzdélavani. Da-
raz by pritom mél byt kladen na moderni ptistup, osobnostni rozvoj
a individualni potfeby jedince.

Soucasny vychovny a vzdélavaci systém si jiz nelze predstavit bez
stale se zdokonalujicich informacnich a komunikac¢nich technolo-
gii, coz dlouhodobé reflektuje fada odborniki. Na tzkou vzajemnou
vazbu mezi vzdélavanim, kyberkulturou, medialni vychovou a no-
vymi formami ICT upozornuje také Hana Mare$ova. Konstatuje na-
priklad, Ze zaci travi stéle vice ¢asu ve virtudlni realit¢, kde nalézaji
i nové formy komunikace (1). Problémové otazky a rizika spojena
s komunikaci v kybernetickém prostoru pritom jisté nelze podce-
novat.

V kontextu se $kolnim prostfedim dnes$nich vzdélavacich insti-
tuci klade oblast ICT zvy$ené naroky na kompetence a odbornou
uroven uciteli. Vyzaduje znalost modernich technologii, virtual-
ntho komunika¢niho prostfedi, multimédii, elektronickych infor-
macnich zdroji apod. Uceni podporované pocitaci vsak recipro¢né
otevira nové moznosti vzdélavani. Média a jejich rozli¢né podoby
mohou nabidnout kazdému c¢lovéku znaéné obohaceni Zivota. Jiz
zminéna rizika se pritom musime ucit rozpoznavat, pojmenova-
vat a predev$im eliminovat, pficemz lze efektivné vyuzit napiiklad
prostiedky a formy kritického mysleni, ale i dal3{ techniky. Skélu
fenomént uzce spojenych s elektronickou komunikaci (nejen) déti
a mladeze systematicky reflektuje ve svych odbornych textech napri-
klad Kamil Kopecky. Zamértuje se pritom zvlasté na rizikové faktory
této komunikace (2).

V souvislosti s osobnostnim pojetim vyuky a vzdélavani v sou-
c¢asni Skole si uvédomujeme nutnost rozvijeni modernich forem
socidlni interakce a komunikace. Specifickym druhem je téZ ko-
munikace pedagogicka, ktera musi reagovat na promény ve spo-
le¢nosti. V jejim centru stoji stale sdélovani — komunikovani uciva
mezi uciteli a zaky. V priibéhu pedagogické komunikace jde o to, aby
zaci ucivo pochopili, aktivné s nim pracovali, ovladali je a pretvareli
ve své vnitini poznatkové bohatstvi, aplikovali je (3). To vSe v pro-
ménujicich se podminkach, tedy ve spolecnosti, ktera prochazi rych-
lymi zménami, zvlasté v oblasti technologii.
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Aktuadlnimi otazkami pedagogické komunikace a prostredky ko-
munikaéni vychovy se v letech 2010-2012 zabyval tym odbornych
pracovnikd katedry ceského jazyka Pedagogické fakulty Univerzity
Palackého v Olomouci pod vedenim Milose Mlc¢ocha. Jejich trilety
projekt byl zaméfeny na podporu komunika¢ni vychovy na zéklad-
nich skolach, dulezitou roli v této praci zaujimalo vyuziti modernich
technologii a multimédii (4).

Moderni technologie i multimedialni informacni a vyukové
zdroje ¢i prostiedky mohou byt efektivné napomocné ve vychov-
ném a vzdélavacim procesu. Tato idea vSak vyzaduje pedagogy
dobre pripravené pro praxi, respektive osobnosti, které si uvédomuji
nutnost pribézného (celozivotniho) vzdélavani, at jiz formou samo-
studia nebo s institucionalni podporou odbornych pracovist. Tuto
roli mohou uspésné zastavat vysoké skoly a jejich slozky.

Projekt ESF a kurzy ICT ve vyuce

V ramci triletého projektu financovaného ze strukturalnich fon-
da Evropské unie (program ESF, OP VPK) se zaméfenim na podpo-
ru investic do rozvoje vzdélavani byly na Pedagogické fakulté Uni-
verzity Palackého v Olomouci ptipraveny Kurzy ICT ve vyuce pro
pedagogické pracovniky zakladnich a stfednich skol (5).

Primarnim cilem kurzt, které probihaly v letech 2010-2012, byla
implementace informac¢nich a komunikac¢nich technologii do vyuky.
Vsechny kurzy byly orientovany na ziskani praktickych dovednosti
a novych znalosti pro préci s ICT, a to ve vyuce anglického jazyka,
pti realizaci priafezového tématu Medialni vychova, déle pfi praci
s interaktivni tabuli v souvislosti s poznavanim moznosti jejiho efek-
tivniho vyuziti ve vyuce, ale také pfi sledovani témat rizikové komu-
nikace a komunika¢ni techniky spojené s ICT.

Vybrané kurzy se specializovaly taktéz na uplatnéni ICT ve vyu-
ce matefského jazyka, respektive ceského jazyka a literatury. V na-
vaznosti na toto zaméreni priblizime v ¢lanku koncepci a realizaci
kurzu ¢islo 7 s nazvem ICT zdroje pro svétovou literaturu pro déti
a mladez.
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Obsah kurzu ICT zdroje pro svétovou literaturu pro déti a mla-
dez byl sestaven s ohledem na potteby pedagogické praxe, protoze se
dlouhodobé objevovaly pozadavky ucitelt ziskat aktualni informace
a nové dovednosti z této literdrni oblasti, a to v¢etné vyuziti ICT.
Zajemci o informace se rekrutovali z fad uciteld primdrni a prepri-
marni pedagogiky, ucitelt cizich jazyku aj. Lze konstatovat, Ze nej-
vyraznéjsi zdjem o dané téma se projevoval predev$im u vyucujicich
Ceského jazyka a literatury.

Rdmcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavdni sice ne-
pracuje v ¢asti vénované vzdélavacimu obsahu viceslozkového vzde-
ldvaciho oboru Cesky jazyk a literatura ptimo s pojmem svétova
literatura pro déti a mladez, ale v prehledu uciva a ocekavanych
vystupt slozky Literdrni vychova uvadi pozadavek, aby se zak orien-
toval nejen v ¢eské (narodni), ale také ve svétové literature. Svétovou
literaturu pro déti a mladez pritom pokladame za urcity subsystém
svétové literatury. V zdvaznych materidlech nejsou konkretizovdna
jména profilovych ¢i doporucenych autorti a dél, vybér je tedy prede-
v$im v rukou pedagoga. Mnozi ucitelé vsak vnimaji, Ze je jejich od-
borna vybavenost a ¢tenarska zkusenost v oblasti svétové literatury
pro déti a mladez nedostacujici, postradaji také kvalitni informacni
zdroje, studijni materialy a pomucky.

Jednou ze zakladnich pomicek ucitele literarni vychovy je sa-
moziejmé literarni ucebnice, respektive ¢itanka. Nemél by to vsak
byt jediny zdroj nebo opora pfi vyuce. Vyznam vybéru kvalitnich
texttl, které rozviji osobnost zaka a pozitivné ovliviuji i jeho axiolo-
gicky systém zdtraznuji Jaroslav Vala, Ivana Gejgusova i Radoslav
Rusnak. Vs§imaji si pfitom nejen primarné citanek, ale také dalsich
didaktickych materiald, textt a vyukovych prezentaci, které predkla-
da zakdm ucitel na zakladé svého individudlniho vybéru (6). Tento
specificky vybér literarnich autort a text (pfipadné dal$ich umeé-
leckych dél jako jsou filmové adaptace, divadelni predstaveni, tele-
vizni a rozhlasové porady aj.) pokladdme za klicovy pro motivujici
a efektivni vyuku. Soucasné je takovy vybér vyznamnym projevem
profesni kompetence ucitele ceského jazyka a literatury. Posilit tuto
kompetenci si kladl za cil i kurz, kterému budeme déle vénovat blizsi
pozornost.
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Charakteristika a ptinos kurzu ICT zdroje pro svétovou literaturu
pro déti a mlddez.

Kurz ICT zdroje pro svétovou literaturu pro déti a mladez se re-
alizoval kombinovanou formou, a to prostfednictvim prezen¢niho
a on-line studia. Struktura vyukovych jednotek byla nasledujici:

a) prezen¢ni studium - celkem 20 hodin;
b) on-line studium v Learning Management System UNIFOR

— celkem 20 hodin.

Délka kurzu byla tedy vymezena rozsahem v celkovém poctu 40
hodin studia. V ramci odezvy na toto clenéni celkového poctu vyu-
¢ovacich hodin vyjadrili frekventanti kurzu spokojenost.

Studium odborné vedli lektori z katedry ¢eského jazyka a litera-
tury Pedagogické fakulty Univerzity Palackého v Olomouci, ktera
byla garantem tohoto kurzu.

Cely studijni predmét byl rozdélen do sedmi casti, které se za-
mérovaly jak na teoreticky vstup do problematiky, tak na praktické
dovednosti (viz nasledujici prehled):

1. Svétova literatura pro déti a mladez — vymezeni pojmu a klasifi-
kace.

2. Role ceské literatury v ramci svétové literatury pro déti a mladez.

On-line zdroje pro svétovou literaturu pro déti a mladez.

4. On-line digitalni u¢ebni materialy pro literaturu pro déti a mla-
dez.

5. Literatura anglicky mluvicich zemi pro déti a mladez.

6. Préace s vyukovou pomtickou Literatura pro déti a mladez anglic-
ky mluvicich zemi a Autofi svétové literatury pro déti a mladez
(CD ROM).

7. Tvorba individudlnich projektti z oblasti svétové literatury pro
déti a mladez s vyuzitim ICT pro konkrétni vyuku.

w

Strukturu kurzu tvofilo sedm okruhd, které na sebe navazovaly
a vzajemné se doplnovaly. Celkové praktické zaméreni lekci doklada
skutecnost, Ze teoreticky vstup do discipliny se omezil pouze na prv-
ni dvé zakladni témata: vymezeni a klasifikaci pojmu svétova lite-
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ratura pro déti a mladez a zhodnoceni role ceské literatury v ramci
svétové literatury pro déti a mladez. Pozornost byla vénovana také
bohaté tradici a umélecké urovni prekladi této literatury do cestiny,
ale také mezinarodnimu ocenéni vyznamnych ceskych autord.

Cést kurzu vénovana on-line zdrojim pro svétovou literaturu pro
déti a mlddez se zaméfila na praktické vyhledavani informaci pro-
stfednictvim dostupnych databazi, které byly podrobeny kritickému
zkoumani a v ramci diskuse s lektorem zhodnoceny. Pozornost byla za-
méfena zvlasté na vyuziti téchto zdroji v ramci zakladniho vzdélavani.

Jako velmi pfinosné hodnotili uicastnici kurzu praktické ukazky
prace s vyukovou pomiickou, kterd nese nazev Autofi svétové lite-
ratury pro déti a mladez (CD ROM). Tento multimedialni slovnik
a nelinedrni text umoznuje $iroké individualni vyuziti zdjemctim
z tad pedagogické i laické vefejnosti. Uciteliim nabizi fadu informa-
ci, literarnich textd, obrazovych a dal$ich materiald, které 1ze ucelné
zaclenit do vyuky. Jejich hodnota je nejen informativni, ale také moti-
vacni, v neposledni fadé prinasi fadu podnét pro mimoskolni cetbu.
Slovnikové pojaté fakta o autorech intencionalni i neintencionalni li-
teratury a jejich dilech doplnuji udaje, které usouvztaznuji predkla-
dané poznatky v ramci literarntho i spolecenského kontextu. Nejpo-
¢etnéji je zastoupena literatura evropskych a anglicky mluvicich zemi,
pfedevsim Spojenych stati americkych, opomenuti vSak nebyli ani
vyznamni autofi dal$ich mimoevropskych literatur. Vedle hlavniho
proudu beletristické tvorby a jejich zanr ma své misto i tvorba folk-
16rni, protoze lidova slovesnost je tradi¢ni soucasti cetby déti a mla-
deze, je podstatnym inspira¢nim zdrojem pro fadu spisovateltL.

Multimedialni materidl (CD ROM) obsahuje fadu textd z ob-
lasti beletrie, ale také dosud méné dostupné informace o literarnich
cenach, literarni teorii a kritice i o vyvoji narodnich literatur se za-
mérenim na literaturu pro déti a mladez. Podnéty pro dalsi studium
a poznavani historie i soudobé produkce tvorby pro ¢tenare z rad déti
a mladeze nabizi bohaty prehled pouzité a doporucené literatury.
Ucastnici kurzu hodnotili elektronickou vyukovou pomiicku jako
velmi prehlednou a pfinosnou, ocenili snadnou orientaci ve struk-
tufe materialu a pohyb na strankach, mnohovrstevnatost a prostup-
nost textu, vstficnost k uzivateli rizného véku a zaméreni.
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V ramci dalsi ¢asti kurzu byly srovnavany tisténé a digitalni in-
formacni zdroje, specifika a problémy pti jejich uplatnéni ve skolni
praxi. Jako priklad tisténych informacnich zdroji byla podrobnéji
analyzovana publikace Literatura pro déti a mladez anglicky mlu-
vicich zemi a jeji kooperace s elektronickymi informa¢nimi zdroji.

Zavérecné hodiny kurzu vedly posluchace k uplatnéni maxima
ziskanych védomosti a dovednosti pfi vlastni tvorbé individualnich
projekti, které by se bezprostredné vztahovaly ke svétové literature
pro déti a mlddez. Ukolem bylo soucasné vyuzit ICT ve vyuce a na-
vrhnout uplatnéni projektu v pedagogické praxi. Zadani studenti re-
alizovali formou vyukovych prezentaci, které lektor kurzu zhodnotil.
V ramci kurzu tak vznikla fada podnétt i konkrétnich materiald,
které mohou tucastnici této formy vzdélavani vyuzit ve své vyuce,
respektive spolu s dal$imi kolegy v rdmci metodickych sdruzeni
na jednotlivych $kolach.

Zavér

Vyuzivani modernich technickych, informac¢nich a komunikac-
nich prostiedku a technologii hraje v podminkach globalizace dile-
zitou ulohu. Jarmila Skalkova konstatuje, Ze ,,rozvoj medialni techni-
ky umoznuje vybudovat kulturni vzdélavaci prostredi s diverzifiko-
vanymi zdroji poznani a uceni, spojovat informac¢ni kapacity s vice
méné osobnim pfistupem k informacim. Klade ovéem velké naroky
na utvareni vzdélanostni koncepce...“ (7).

Znalost ICT a dobra orientace ve svétové literatute pro déti a mla-
dez patfi dnes k nezbytné profesni vybavenosti ucitele nejen na za-
kladni $kole. Tyto oblasti dalsiho vzdélavani pedagogt je tieba dale
podporovat a rozvijet v souvislosti s aktudlnimi potfebami $kolské
praxe. Diiraz na znalost svétové literatury (véetné literatury pro déti
a mladez) je v souladu s pozadavkem na posileni multikulturnich
aspektt v oblasti vychovy a vzdélavani, zvlasté ve stéfe predskolniho,
zékladniho a stfedniho $kolstvi. Zajem o kulturni déni nejen v Evro-
pé, ale v globalnim pojeti patti k pilifim vzdélani moderniho ¢lové-
ka. Tuto skute¢nost musi reflektovat i vychovny a vzdélavaci systém
soucasné Ceské $koly. Nezastupitelnou roli pritom zaujima nabidka
kvalitniho celozivotniho vzdélavani pedagogt.
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Poznamky

(1) Hana Mare$ové se dlouhodobé zabyva moznosti aplikace modernich
médii ve vyuce na vSech stupnich Skol, véetné pregradudlni ptipravy
budoucich uditelt, ale také koncipovani programi pro celozivotni vzdé-
lavani pedagogickych pracovnikii na PdF UP v Olomouci. Srovnej lite-
ratura (H. Mare$ova, s. 205-212).

(2) Problémtim kybersikany a prevence rizikového chovani spojeného
s elektronickymi médii se zabyva Kamil Kopecky nejen ve svych odbor-
nych pracich, ale také v ramci vedeni Centra pro E-bezpei, které bylo
zalozeno pfi PAF UP v Olomouci. Srovnej ¢lanek v kolektivni monogra-
fii Komunika¢ni vychova a $kolska praxe (Kopecky, K. Sexting jako spe-
cificka forma komunikace ¢eskych pubescentti a adolescenttl. Olomouc:
UP, 2012, s. 160-169.).

(3) HELUS, Z. Dité v osobnostnim pojeti. Obrat k ditéti jako vyzva a tikol
pro ucitele i rodice. Praha: Portal, 2004, s. 64-66.

(4) O zaméreni a vystupech projektu vice napriklad v publikaci Priprava
a realizace vyukovych materiald pro podporu komunikaéni vychovy
RVP ZV ve vyuce Ceského jazyka a literatury na zakladnich $kolach
a viceletych gymnaziich (editor Milo§ Ml¢och), k tématu vice také Ml-
¢och, M. v ¢lanku Druhy rok feseni projektu ,, Komunikaéni vychova“
v kolektivni monografii Komunika¢ni vychova a $kolska praxe, s. 7-17.

(5) Podrobnéji k projektu: Projekt ESF: reg. ¢. CZ.1.07/1.3.00/14.0011, OP
Vzdélavani pro konkurenceschopnost, Oblast podpory 1.3, prioritni
osa: 7.1 Pocate¢ni vzdélavani, oblast podpory: 7.1.3 Dalsi vzdélavani
pracovniki $kol a $kolskych zaiizeni. Resitel projektu: Univerzita Pa-
lackého v Olomouci, koordinitorka projektu PhDr. Hana Maresova,
Ph.D. (vedouci Odboru ICT vzdéldvani CCV na PdF UP). Zaméfeni:
Kurzy ICT ve vyuce pro pedagogické pracovniky.

(6) Jaroslav Vala a Ivana Gejgusova se dlouhodobé vénuji otdzce vybéru
a interpretace textdi v literarni vyuce na ZS a SS. Radoslav Rusnék se
zaméfil na vyznam svétové literatury pro déti a mladez v didaktické ko-
munikaci. Srovnej niZe uvedenou literaturu (J. Vala, s. 86-87; I. Gejgu-
$ova, s. 11-13; R. Rusnak s. 56-57).

(7) Srovnej SKALKOVA, J. Pedagogika a vyzvy nové doby. Brno: Paido,
2004, s. 91.
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EDUBASE A EDURIBBON
- SOFTWAROVA PODPORA UCITELE

Petr Slipek

Resumé: Workshop je zaméteny na prdci ucitele pri pripravé digital-
nich ucebnich materidlii a jejich vyuzitelnost z pohledu riizného
hardwarového vybaveni, které je obvykle ve skolstvi dostupné.
Ukdzka vyhod programu, ktery umozZiiuje vytvdreni materidlil
a automaticky je prizpiisobi poZadovanému vystupu - od tisku,
pres interaktivni prezentaci po e-learning.

Klicova slova: digitdlni ucebni materidly, priprava na vyuku, e-lear-
ning, testy, interaktivni vyuka, motivace zZdku, tisténé ucebni ma-
teridly

Abstract: Workshop is focused on the preparation of the learning ma-
terials. You will discover its usability on different hardware, which
is available in schools. You will see benefits of the application, which
allows you to create learning material and automatically adjusts it
to desired output - from printing, through an interactive presenta-
tions to e-learning.

Key words: learning content, digital learning materials, preparation
for teaching, e-learning, quizes, motivation of students, interactive
learning, printed materials

Uvod

ICT, jako nedilna soucast vybaveni soucasnych $kol, umoznu-
je pedagogtim ¢i lektorim obohatit vyuku o multimedialni prvky,
zpestrit ji a motivovat tak zaky k uceni. Otazkou vsak je, zda diver-
zita digitdlnich materiald, potfebna pro rizné vystupy a vyuzitelnost
na riznych typech technologii, nevede nakonec k demotivaci ucitela
tyto materialy pro vyuku pfipravovat.
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Priprava ucebnich materiala s vyuzitim ICT

Pro ptipravu digitalnich u¢ebnich materiald je na trhu k dispozi-
ci mnozstvi vice méné univerzalnich softwarovych produkti. Ucitel
si jesté pred zahajenim pripravy u¢ebniho materidlu musi ujasnit,
pro jaky typ vystupu (tisk, elektronicky test, e-learning, prezentace,
vyuka na interaktivni tabuli) bude material potfebovat a podle toho
zvolit vhodny software.

TYP VYSTUPU VHODNY SOFTWARE (PRIKLAD)

Tistény material (test, pisemka,

ucebni text, prac. list...) MS Word, OpenOffice Write, ..

Elektronicky test (zkousen{ DoTest, Hot Potatoes,. ..

na pocitaci)

Prezentace MS PowerPoint, OpenOffice Impress, ...
Interaktivni prezentace (prdce Smart Notebook, ActivInspire,

s interaktivni tabuli) EduRibbon.cz...

E-learning Moodle, Adobe Captivate....

Tabulka 1. Software pro rizné typy u¢ebnich materialti

V této situaci je ucitel nucen naucit se pouzivat napt. 5 riznych
softwarovych produkti, ¢asto s Gplné odlisnym ovladanim a uziva-
telskym prostfedim. Uz to mize u technicky méné zdatnych uziva-
teld vyvolavat nechut s pocitacem pracovat a digitdlni ucebni ma-
terialy pripravovat. Pokud se ucitel rozhodne vytvorit jeden ucebni
materidl, ktery bude nejprve ve vyucovani prezentovat pomoci data-
projektoru a pak ho nabidne zakéim na internetu ve formé e-learnin-
gu a také jako soubor k vytisténi, bude muset tentyz vyukovy obsah
vytvorit a upravit v nékolika softwarovych produktech. Vznika tak
duplicita dat vedouci ke zbytecnému plytvani casem, zahlcovani pro-
storu na pocitaci i ztraté prehlednosti.

Jako optimalni feseni této situace se jevi software, ktery umoz-
ni v jednom prostiedi pripravu ucebnich materialt raznych typt
a nasledné prizpasobi hotovy material ucitelem aktualné zvolenému
vystupu. Ptikladem takového softwaru muze byt program EduBase.
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Program EduBase je ¢esky software, ktery je kontinudlné vyvijen
od roku 1991. Vznikl z podnétu ucitelt ptivodné jako program pro
pripravu testil a zkouSeni v elektronické i ti$téné podobé (program
doTest) a postupné ziskaval nové funkce a moznosti. V soucasné
dobé je program EduBase urcen pro pfipravu ucebnich materiala
(od testt, pres pisemky, pracovni listy, interaktivni ilohy az po kom-
pletni ucebnice) a jejich vyuziti ve vyuce (tisk, interaktivni tabule,
zkouseni na pocitaci, e-learning).

Filozofii programu EduBase je vytvofeni jednoho centrdlniho
ulozisté rtiznych vyukovych objektii (knihovna vyukovych objektit),
ze kterych se nasledné sestavuji ucebni materialy. Sestaveny uceb-
ni material je automaticky prizptisoben pozadovanému vystupu dle
potreby ucitele — bez jakychkoliv dalsich zasaht jej 1ze prezentovat
pomoci dataprojektoru nebo na interaktivni tabuli, zobrazit na in-
ternetu (e-learning) nebo vytisknout v nékteré z vychozich tiskovych
$ablon. Pfi zkouSeni v elektronické podobé jsou testy automaticky
vyhodnoceny a vysledky uloZeny v centralni databazi vysledka.

Tisk =53
g —__ Prezentace
3 na PC a hry
Y /1 ¥
E , oS g 'S 2 '.‘.‘
a PETM 9 Y AN \’J
i O3 )
' o
Pfiprava Sestaveni Generovani ] [ Tteeeeet >
- Interaktivni '1 B
m ¢ vyuka . Vysledky

E-learning

Obrézek 1. Schéma filozofie programu EduBase

Vyukové objekty jsou v knihovné systematicky usporadany dle
témat a slouzi jako zakladni stavebni kameny, které lze pii sestavo-
vani ucebnich materiali pouzivat opakované. Tim je omezena du-
plicita dat a uSetfen cas autort ucebnich materialt.. Pfi vytvareni
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vyukovych objektti ma autor v programu EduBase k dispozici fadu
autorskych a podptirnych nastrojt, které umoznuji sofistikovanou,
ale uzivatelsky privétivou préci (editor textu, editor interaktivnich
uloh, editor testovych a otevienych otazek, knihovna obrazki). Pro
prehlednost jsou vyukové objekty clenény dle typi:

« ucebni texty,

o poznamky k ucivu (pro zaky, pro ucitele a shrnuti uciva),

« oteviené otazky (tlohy, ptiklady),

o testové otazky a

« soubory (pfilozené soubory libovolnych dalsich aplikaci).

Pro vétsi zapojeni interaktivnich tabuli do vyuky je mozné libo-
volny text doplnit o tzv. interaktivni ulohu. Jejich vytvafeni umoz-
nuje integrovany editor interaktivnich uloh, ktery je k dispozici také
jako bezplatna on-line sluzba na adrese www.eduribbon.cz.

Obrazek 2. Interaktivni tloha v u¢ebnim textu — po kliknuti se otevie
v samostatném okné, kde ji Ize fesit

Sestaveni uc¢ebniho materidlu je proces vybéru vyukovych ob-
jektt z knihovny a jejich usporadani do posloupnosti vyuky. Timto
zpusobem lze v programu EduBase vytvorit napf. test, sadu feSenych
prikladd, pracovni list nebo celou uéebnici. Pfed zobrazenim mate-
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ridlu koncovému uzivateli program vygeneruje jeho novou variaci —
napf. u testu to znamenad, ze dle zadanych kritérii provede nahodny
vybér otazek, zamicha jejich poradi i poradi odpovédi (alternativ)
u jednotlivych otazek. Nyni je u¢ebni material ptipraven pro pouziti
v riznych situacich.

Vyuku je vhodné osvézit zajimavymi prvky, které pritahnou
a udrzi pozornost zaki. I v tomto sméru mutize program EduBase
uciteli nabidnout jednoduché feseni. Kromé vyse zminéné moznosti
obohatit u¢ebni texty interaktivnimi ulohami, jejichz zabavnost za-
visi pouze na kreativité autora, se muize zdrojem zajimavé vyuky stat
i test. Kliknutim na jedno tlacitko béhem zkouseni se mize testova
otdzka proménit napt. ve hru nebo interaktivni ulohu.
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Obrazek 3. Mnohostranné vyuziti jednou vytvorené testové otazky

Program EduBase prichazi také s vlastnim origindlnim feSenim
vyménného systému mezi uzivateli programu. Aplikace ma primé
napojeni na on-line tlozisté, z néhoz lze data do aplikace presunout
pouhym pretazenim mysi (drag&drop). Uzivatelé si mezi sebou vy-
ménuji sady vyukovych objekti, nikoliv sestavené uc¢ebni materialy.
Jak stazené vyukové materidly vyuzije novy uzivatel, zalezi na jeho
potfebach. Diky vyméné pouhého obsahu (content) neni problém
zkompilovat ucebni material z vyukovych objektt od raznych auto-
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ri. A to je také divod, pro¢ EduBase nepodporuje systém SCORM,
ve kterém se vyukové objekty vymeénuji véetné své grafické formy.

Zavér

Hlavni vyhodou pfi pripravé digitalnich ucebnich materialti
v prostiedi programu EduBase je minimalizace duplicity dat, pre-
hlednost uloZenych vyukovych objektii i sestavenych u¢ebnich mate-
rialti a celkova Gspora ¢asu autord u¢ebnich materiali. Diky automa-
tickému prizptisobeni vytvoreného uc¢ebniho materidlu zvolenému
vystupu se autor pri tvorbé nemusi zabyvat formou (graficka podo-
ba, rozlozeni prvki na strance, apod.), ale svou pozornost soustredi
pouze na obsah ué¢ebniho materialu.

Jméno, adresa pracovisté
Petr Slipek

Dosli

Pekaiska 2806/73

746 01 Opava
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MULTIUZIVATELSKE VIRTUALNI PROSTREDI
VE VZDELAVANI

Zuzana Souckova

Resumeé: Cilem prispévku je sezndmit pedagogické pracovniky s moz-
nostmi vyuky v multiuzivatelském virtudlnim prostredi - virtudl-
nim svété Second Life a svétech vytvotenych technologii OpenSim.
Tato prostiedi Ize vyuZit na skoldch viech stupriii a ve vzdéldvacich
institucich. Vyuka probihd v plné prizpiisobitelném 3D prostredi
s interaktivnimi prvky, s pomoci principti gamifikace, imersivni —
prozitkovou formou.

Kli¢ova slova: MUVE, virtudlni svéty, virtudlni realita, Second Life,
OpenSim, OpenSimulator, gamifikace, serious game, 3D prostiedi

Abstract: Contribution is clarifying teachers with the possibilities of
teaching in multi-user virtual environment — a virtual world Se-
cond Life and virtual worlds based on OpenSim project. These
environments can be used in schools, universities and educational
institutions. Classes take place in a fully customizable 3D environ-
ment with interactive features, using principles of gamification and
immersivity.

Key words: MUVE, virtual worlds, virtual reality, Second Life, OpenSim,
OpenSimulator, gamiﬁcation, serious game, 3D environments

Uvod

Soucasny svét se méni velkou rychlosti, kazdym rokem se zvysuje
mnozstvi znalosti a vefejné dostupnych informaci. Pfistup k informa-
cim a tim i ke vzdélavani v jakékoli jeho formé je diky masivnimu rozsi-
feni internetu prakticky okamzity. Diky modernim technologiim, které
v budoucnu teprve vzniknou, se miize pfistup ke znalostem a jejich
predavani a vyuzivani radikalné zménit v nékolika ptistich dekadach.
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Podle predpovédi spole¢nosti Envisioning Technology se mtize
tento vyvoj ubirat mnoha sméry, v zavislosti na rozvoji technologii.
Prognoéza z ¢ervence 2012 predpovida konec skolni vyuky v takové
podobg, v jaké ji v soucasnosti zname, zhruba béhem nasledujicich
deseti az patnécti let.

Jednou z moznych vyvojovych vétvi je pfesun vyuky do multiu-
zivatelskych online prostredi, ktera umoznuji $ir$i moznosti sdileni
a spoluprace.

Soucasna situace v oblasti virtualnich svéta

Na konci roku 2011 bylo ve virtualnich svétech a online multiuzi-
vatelskych prostiedich zaregistrovano 1,7 miliard uzivatelskych uctu.
Virtudlni prostfedi se spolu se socialnimi sitémi stavaji béznou a pfiro-
zenou soucasti zivott, vznika generace déti, které se narodily do svéta
socialnich siti a virtudlnich prosttedi. Tuto skute¢nost Ize vidét i na vy-
uzivani virtualnich prostredi — ze zminénych 1,7 miliard tvofi ucty
uzivateli nad 25 let pouhych 49 miliond, tedy zhruba 2,8 %. Nejvice
ucth pripada na vékovou kategorii 10-15 let, celkem 596 milioni Gcta,
tedy zhruba 33,6 % z celkového mnozstvi.

Total Cumulative Registered Accounts

5010 | 77m| 114m| 152m| 179m| 190m| 211m| 219m| 235m

10t015 246m’ 334m‘ 367m| 392m‘ 413m‘ 444m‘ 468m| 511m‘ 601m‘ sszm‘ 694m‘ 787m|
151025 73m| 99m‘ 117m| 193m’ 237m| 273m‘ zssm| 299m| 313m| 385m‘ 456m| 596m|
25+ | 1gm| 21m{ 23m| 25m| 27m| 30m| 34m| 36m| 39m| 42m 44m|  49m

KZER®

WORLDSWIDE

Tabulka 1. ,Total Cumulative Registered Accounts® (2)
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Mnoha z téchto prostiedi jsou jednotcelovou propagaci komerc-
nich znadek nebo jsou zaméfena predevs$im na zabavu, hru nebo
online komunikaci. Néktera virtualni prostfedi ale nemaji predem
stanovené cile, ukoly nebo tucel a jsou vhodnd pro tviir¢i ¢innost
jednotlivych uzivatelti, pro jejich spolupraci, komunikaci a rozvijeni
dalsich dovednosti, vyuzitelnych v bézném zivote.

Vedouci postaveni v oblasti virtudlnich prostfedi, jehoz obsah
tvori pouze jeho uzivatelé, md virtudlni svét Second Life a své-
ty vytvorené na stejném principu pomoci opensource technologie
OpenSimulator.

Second Life - svét tvorby a sdileni

Second Life (SL) je tfirozmérny online svét vytvofeny firmou
Linden Research, Inc., znamou jako Linden Lab. Na rozdil od on-
line her zde neexistuji zadné tkoly ke splnéni ani pfedem pfipra-
vena zabava, veskery obsah svéta vytvareji pfimo jeho uzivatelé.
Second Life je povazovan za komerc¢né nejuspés$néjsi virtualni svét,
vSechny produkty zde vytvorené totiz patii jejich autorim, a ti je
mohou prodavat za ménu sménitelnou za redlné penize.

V druhém pololeti roku 2011 méli podle zverejnénych statistik
uzivatelé na svych uctech v SL virtudlni penize sménitelné na real-
nou ménu v hodnoté 30 miliont americkych dolart.

Po kratkém marketingovém boomu v letech 2007-2009, kdy vir-
tualni prostfedi zkouseli vyuzit pro své komer¢ni aktivity mnohé
svétoznamé znacky, se Second Life stal popularnim zejména mezi
vzdélavacimi organizacemi, univerzitami a $kolami.

Jiz od roku 2007 nékteré organizace poradaly tréninky zdravot-
nického personalu nebo zachrannych slozek v prostredi Second life,
s cilem nejen nacvicit pozadovanou situaci, ale také nechat pracov-
niky prozit zazitek blizky nouzové situaci.

Profesor Ramesh Ramloll z Idaho State University Institute of
Rural Health, ktery vedl v roce 2008 nacviky situaci pfi epidemii
nebo biologickych teroristickych utocich v Second Life hodnoti vyu-
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ku jako ,,opravdu daleko poutavéjsi, nez se snazit pracovat s umélym
koutem a predstirajicimi zranénymi.“(3)

Zminuje také hledisko finan¢nich nékladd, kdy vyuziti jiz existu-
jiciho virtudlniho svéta snizuje ndklady na minimalné mozné.

Jednimzaktualnich projektiijezavedenivirtualnihosvétadovyuky
naskolach vamerické Atlantéve staté Georgia. Pocatkem roku 2012 byl
ztizen vstup do virtualniho prostredi pro 35 skol, tedy celkem 38 000
zaku a studentt. Projekt je vybudovan pomoci technologie OpenSi-
mulator, a prvni reakce zak i jejich vyucujicich jsou velmi pozitivni.
»Smysl pro spolupraci v komunité, ktery se rozviji diky této zkuse-
nosti, je iZasny a ja vidim u zakd nadani, které bych jinak neobjevila.

Tohle je to nejzabavnéjsi, co jsem za svou kariéru zazila,“ fika Tracey
Abercrombie, ucitelka zaka paté tridy. (4)

Klicové vlastnosti pro vyuziti ve vzdélavani

Virtudlni prostfedi maji oproti klasickym zptisobtim vyuky mno-
hé vyhody.

Gamification - gamifikace, ,8kola hrou® je asi nejviditelnéjsim
kladem takto koncipované vyuky. Generace zaki a studentd, ktera
vyrostla za pfitomnosti internetu, chytrych telefont a socialnich siti
si mtze ve $kole ,,hrat“ a hravou formou plnit tkoly, které se jindy
zdaji nudné a jsou pouze trpénou povinnosti.

Imersivita — vciténi se do situace. Moznost vzit se do situace
a zménit se z pozorovatele ¢i vypravéce do ucastnika akce a celou
situaci si prozit, uchopit a sledovat z jiného thlu pohledu je ve virtu-
alnich prostfedich cenéna asi nejvice. Tato zkuSenost neni prenosi-
telna a jeji hloubka se muze u riznych jedinct vyrazné lisit.

Kreativita — virtualni prostfedi umoznuje vytvaret objekty, po-
moci jednoduchych programovacich prikazt je rozhybat a vytvaret
interakci mezi uzivateli a objekty. Vyuka geometrie ¢i architektury,
kde studenti vytvareji télesa, pohybuji s nimi, stavéji z nich slozitéjsi
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objekty nebo vytvareji kopie celych budov je pro ucastniky takovych
lekci hodnotnéjsi, nez studium s texty a obrazky.

Casovd a prostorovd nendrocnost — vzhledem k velké flexibilité
prostredi a prilezitosti si vyukové objekty zhotovit na miru je mozné
vytvorit néktera prostredi ve virtualnim svété za zlomek ceny, kterou
by bylo nutné vynalozit ve svété redlném naptiklad na navstévu tako-
vého mista. Vyuka muze probihat bez nutnosti shromazdit studenty
na jedno misto, Ucastnit se mohou i geograficky vzdalenéjsi studen-
ti ¢i vyucujici. Zaroven mohou napt. anglictinu vyucovat v realiich
virtudlniho Londyna, aniz by ucastnici opustili u¢ebnu ¢i domaci
pracovnu.

Socidlni sit - v dobé velké oblibenosti Facebooku i dalsich social-
nich siti je zcela pfirozenym prvkem zapojeni se do dalsi celosvétové
sité, jakou se Second Life bezesporu za poslednich nékolik let stal.

Crowdsourcing — virtualni prostfedi jsou zalozena na stale po-
pularnéjsim crowdsourcingu. Odpovédi na otazky nenajdou uziva-
telé u nadrazené autority, ale v komunité ostatnich uzivateli. Tam
také mohou Cerpat naméty ke zpracovavanym tématiim, hledat zde
jiz vytvoiené objekty nebo ndvody na prakticky jakoukoli ¢innost
nebo feseni problému v ramci virtualnich prostredi. Celé prostredi
a jeho obsah je tvofeno predevsim jeho uzivateli, provozovatel pro-
stiedi poskytuje predevsim technické zazemi a zajistuje funkcnost
prostredi.

Vsechny tyto vyhody vyuky mohou byt souc¢asné slabymi stran-
kami nebo nevyhodami v piipadé nepochopeni principti fungovani
3D prostiedi ¢i nespravné pojaté vyuky.

Dal$im negativem mtiZe byt zejména pro technicky méné zdatné
vyucujici skutecnost, Ze je nutné se s novym prostfedim seznamit
a naucit se ho ovladat. Pro bézného uzivatele pocitace ale neni pro-
blém se toto prostfedi naucit ovladat béhem nékolika prvnich hodin,
zejména pod odbornym vedenim.
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V piipadé vyuziti Second Life ve vyuce je také nutné pocitat s tim,
ze prostiedi stale neni stoprocentné bezchybné, ackoli jde o komer¢-
ni placené feseni.

V soucasnosti se tak mnoho vzdélavacich instituci priklani
k technologii OpenSimulator, ktery je licencovan jako opensource
a jeho pouziti dovoluje vlastni pfizptisobeni a rozsifené moznosti.

OpenSimulator - opensource alternativa

Second Life je registrovanou obchodni znackou americké spolec-
nosti Linden Lab Inc., celou platformu tedy vlastni jedna soukroma
firma. Z hlediska spravy a udrzby je takové feseni vyhodné, ale pro
bézného uzivatele z toho také vyplyvaji problémy znamé z obdob-
nych ptipadi na socialnich sitich - zruseni ¢i pozastaveni uctu z di-
vodu nedorozuméni nebo odlisného vykladu pravidel, rozdilnych
pravnich predpisti v riznych zemich a podobné.

OpenSim je oproti tomu technologie umoznujici vytvorit virtu-
alni svét se stejnymi nebo podobnymi vlastnostmi, jako Second Life.
Diky open source licenci si takovy svét miize vytvorit kdokoli doma
na svém pocitaci pro vlastni uziti, na vefejné pristupném serveru pro
uzivatele z celého svéta, nebo na uzavieném serveru pro pracovniky
jedné spolec¢nosti ¢i organizace.

V soucasnosti existuje pres 100 gridti — virtualnich svéti, posta-
venych na technologii OpenSimulator, které jsou pfistupné vefejnos-
ti, a blize tézko odhadnutelné mnozstvi takovych svéti uzavienych
pro firmy, vzdélavaci organizace a univerzity.

Zavér

Multiuzivatelskd prostredi jsou jednou z moznych technologii,
které v budoucnu nahradi klasicky vzdélavaci model.

Virtualni prostfedi Second Life je idealnim mistem pro komuni-
kaci a spolupraci, které seznamuje zaky a studenty s novymi poznat-
ky zabavnou formou, a v 3D online prostfedi, které povazuji za pri-
rozené a znamé.
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Flexibilni variantou pro 3D online prostfedi, které vyuziva
vlasntosti Second Life, je opensource technologie OpenSimulator.

Pro vzdélavaci ucely ma toto feSeni vyhodu predevsim v otevfe-
nosti, moznosti zalohovat celé prostredi a vyuzivat ho opakovang,
a také potlacit existenci obsahu nevhodného pro tucely vzdélavani
nebo pro vékovou kategorii zaku a studentt.

Finan¢né je vlastni ¢i sdileny OpenSim grid také dlouhodobé vy-
hodnéjsi.
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KOMPETENCE ZAKU V OBLASTI
INFORMACNI BEZPECNOSTI

Vaclav Simandl

Resumé: Prispévek seznamuje s vyukou informacni bezpecnosti a kom-
petencemi Ceskych Zdkii v této oblasti. Ve vétsiné Ceskych ucebnic
je toto téma podhodnoceno. Zdci se v problematice autorského zd-
kona se orientuji s obtizemi, za ilegdlni ¢asto povaZuji i aktivity,
které jsou v souhlasu se zdkonem. Asi polovina Zdkii si je védoma
pritomnosti softwarovych bezpecnostnich prvkii na svém pocitaci,
fada Zdkii neumi adekvdtné reagovat na phishingovy utok. Nemald
Cdst zdku pouzivd jediné neobmériované bezpecnostni heslo a ani
kompetence zZdikii v oblasti vybéru hesel nejsou nijak vysokeé.

Kli¢ovd slova: bezpecnost ICT, znalosti a ndvyky Zdkii, Bobfik infor-
matiky

Abstract: This paper deals with the teaching of information safety and
security and with pupils’ skills in this field. Most Czech ICT textbooks
undervalue this topic. Pupils are not informed about the copyright
law. Many activities in conformity with the law are considered to be
illegal. About one half of pupils are aware of the presence of security
software in their computers. Many pupils are not able to respond to a
phishing attack in an appropriate way. Some pupils use a single one
security password which has been never changed. Pupils’ skills in the
field of the choice of security password are not great.

Key words: ICT safety, pupils’ skills, Bebras contest
Uvod
Informacéni bezpecnost se v posledni dobé dostava do popredi

zdjmu vyzkumniki i $iroké vefejnosti, nebot je kladen diiraz na ne-
jen efektivni, ale také bezpe¢né pouzivani ICT. V ramci vyzkumu in-
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formacni bezpe¢nosti zaméfené na koncové uzivatele (téz zkracené
nazyvané e-bezpec¢nosti) se vymezuji dvé zakladni cilové podoblasti:
oblast virtualni komunikace a oblast technologickd. Vyzkumy zaby-
vajici se virtualni komunikaci kladou diiraz predevsim na interakci
mezi uzivateli, napfiklad kybersikanu, kybergrooming, kyberstal-
king nebo sexting. Vyzkumy v technologické oblasti problematiky se
pak zamétuji na havarie pocitact, malware, pocitacova hesla a kra-
deze identity, spam nebo hoax. Na pomezi obou podoblasti se pak
nachazi vyzkumy zaméfené na kompetence souvisejici s autorskym
zadkonem.

Mezi nejsledovanéjsi skupiny v této problematice patfi déti a mla-
dez, a to z divodu relativné vysokého ohrozeni. Podle Cranmerova
vyzkumu mezi britskymi zaky prvniho stupné jiz tfi ¢tvrtiny respon-
dentti pfemyglely o e-bezpec¢nosti, pouha tfetina zakt v§ak uvazovala
spravnym smérem a jejich strategie, jak ztistat v bezpeci, byly mnohdy
mélo propracované. Rada zakii méla navic problémy porozumét pro-
blematice a racionalné zhodnotit nebezpeci (Cranmer 2008). Star$im
détem pak chybi predevsim schopnost kriticky hodnotit obsah na in-
ternetu a ridit své chovani online (Byron 2008).

Celosvétovy vyzkum bezpecnostni firmy Symantec zjistil, Ze tii
¢tvrtiny rodic¢t mluvily se svymi détmi o spravnych e-bezpecnostnich
navycich (Symantec 2010), ¢tyfi pétiny britskych rodict pak véri, ze
jejich déti pouzivaji ICT bezpe¢nym zpiisobem (Ofcom 2011). Se-
bedtvéru ohledné bezpe¢ného pouzivani internetu maji témer dvé
tretiny zaka ve vyssich ro¢nicich stfednich $kol, av$ak jen ¢tvrtina
zakt prvniho stupné (Eynon 2009).

Cesky vyzkum Huclové a Vrbika (Huclova, Vrbik 2011) ukazuje,
zZe pouze C¢tvrtina zakd 2. stupné zakladnich skol chtéla ziskat nové
informace z oblasti informacni bezpecnosti, zbyli Zaci povazovali
toto téma za zbyte¢né. Autori vyzkumu nicméné zaky podrobili vy-
uce zamétené pravé na informaéni bezpecnost a po skonceni vyuky
v8ichni Zaci uvedli, Ze se dozvédéli mnoho novych informaci.

Symantec ve svych vyzkumech dale zjistil, Ze tfetina déti si stahla
do pocitace malware; pozitivni je naopak fakt, ze témér dvé tretiny
déti jsou obezfetné pfi otevirani emailovych priloh (Symantec 2010,
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Symantec 2011). Studie organizace CEOP pak uvadi, ze polovina
zaku se jiz potykala s viry ¢i spywarem (CEOP 2008). Podle vyzku-
mu organizace Becta ma z pocitaovych virti pfinejmensim néjaké
obavy priblizné polovina zaku $kol, pficemz tyto obavy jsou nejmé-
né casté u zakl na prvnim stupni zakladni Skoly a s vékem se stavaji
¢astéj$imi (Eynon 2009).

Dvé tretiny zakt zakladnich $kol a vice nez Ctyfi pétiny zakt
sttednich kol stahuji z internetu audiovizualni dila, pfi¢emz vice
nez polovina respondenttl prizkumu se domnivd, Ze je moralni
kopirovat hry a CD (Keating 2009). Déti se snazi minimalizovat
amoralni podstatu stahovani autorsky chranénych dél z internetu
a jsou prekvapeny argumenty proti tomuto chovani (Optem S.A.R.L.
2007). Oproti tomu pusobi zajimavé fakt, ze dvé pétiny zaka by se
chtély ve kole vice ucit o autorském zakoné a problematice plagia-
torstvi (Spears 2005).

Podle spole¢nosti Symantec celosvétové pouziva komplexni pravi-
delné ménéné bezpecnostni heslo méné nez polovina déti (Symantec
2010) a podle studie provedené mezi détmi v New Yorku pouzila cizi
heslo bez svoleni majitele asi $estina respondenti (McQuade a Sam-
pat 2008, citovano z OECD 2011). Sdélovani pocitacovych hesel mezi
mladymi lidmi je povaZovano nejen za projev divéry, ale také za jed-
noduchou cestu, jak mit kontrolovanou emailovou schranku (resp.
ucet na socidlni siti) v dobé neptritomnosti (OECD 2011).

Vyuka informacni bezpe¢nosti by méla byt nezbytnou soucasti
edukacniho procesu. Livingstone ve své studii uvadi, Ze skola je nej-
lepsi misto k uceni déti digitdlnim dovednostem potfebnym k ma-
ximalizaci prilezitosti a minimalizaci rizik, a proto maji skoly hrat
klicovou roli v podpofe bezpecného pouzivani internetu (Livingsto-
ne 2010). Stejny nazor zastava devét z deseti britskych rodi¢ti (The
Gallup Organisation 2008) a témér vsichni fecti ucitelé zakladnich
a stfednich $kol (Papavasiliou 2009). Britskd organizace Becta pak
uvadi, ze $kola ma pfimo povinnost poméhat détem a mladym lidem
zistat v bezpeci pfi pouzivani internetu (Becta 2007). Pozitivni je
fakt, ze Ctyfi pétiny déti obdrzely od svych ucitelti rady, jak ztstat
v bezpeci (Eynon 2009, Ofcom 2011, Keating 2009).
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Témér polovina feckych uciteltt se domniva, Ze vyuka by méla
probihat v hodinach ICT (Papavasiliou 2009), podle britského vy-
zkumu se v tomto pfedmétu o e-bezpec¢nosti vyucuje na deviti z de-
seti $kol (Barrow 2006). V ostrém kontrastu s témito zjisténimi je
Rambouskiv vyzkum provedeny mezi ¢eskymi uciteli ICT na za-
kladnich $kolach — ucitelé méli jmenovat tematické celky vyuky ICT
podle jejich dtlezitosti; téma informacni bezpecnosti véak mezi vy-
sledky vtibec nebylo uvedeno (Rambousek 2007).

Vyuka informaéni bezpe¢nosti je téz zakotvena v dokumentech
tykajicich se vyuky ICT. Organizace UNESCO uvadi Socialni a etic-
ké zalezitosti jako jeden z deviti zakladnich moduld vyuky ICT,
ve kterém by studenti méli mimo jiné demonstrovat porozuméni
etickym otazkdm se zaméfenim na soukromi, autorské pravo a poci-
tacové viry (Buettner 2002). V konceptu ECDL je mezi cili modulu
M1 uvedeno ,uvédomovat si diileZité bezpecnostni problémy spojené
s uzivanim pocitaci” a ,uvédomovat si dilezité pravni problémy ty-
kajici se autorského prava a ochrany dat spojené s uzivanim pocitacii“
(ECDL Foundation Ltd. 2007).

Vyuka informacni bezpeénosti je zakotvena také v ¢eskych kuri-
kularnich dokumentech. Toto ucivo je uvedeno v ramcovych vzdé-
lavacich programech pro druhy stupen zakladnich skol a pro stfedni
$koly. V RVP pro zakladni vzdélavani (Jefabek 2007a) je jako oce-
kavany vystup pfimo uvedeno ,pracuje s informacemi v souladu se
zdkony o dusevnim vlastnictvi‘, v RVP pro gymnazia (Jerabek 2007b)
pak ,,organizuje ticelné data a chrani je proti poskozeni ¢i zneuZiti™.

Na problematiku informac¢ni bezpec¢nosti lze pohlizet z mnoha
uhl, my se v nasledujicim textu zaméfime na ceské ucebnice in-
formatiky a také na analyzu vysledkti dvou prizkumi, zaméfenych
na kompetence zaka zakladnich a stfednich skol.

Stat

Béhem naseho zkoumani problematiky informacni bezpec¢nosti
jsme provedli rozbor 12 ucebnic informatiky, které nebyly starsi nez
10 let. Zajimalo nas, zda se ucebnice vénuji tématu informacni bez-
pecnosti a pokud ano, v jakém rozsahu.
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Tti samostatné uc¢ebnice a jedna dvoudilna sada ucebnic se o bez-
pecnosti viibec nezminovaly, prestoze byl primérny pocet stran
jedné knihy vice nez 100. Ani v dalsi dvoudilné sadé ucebnic jsme
mnoho informaci o tématu bezpecnosti nenasli, ackoliv celkovy roz-
sah ucebnic byl 150 stran. Informacni bezpecnosti se autofi vénovali
na pouhych dvou stranach, kde bylo rozebrano zélohovani dat, rtiz-
né zpusoby vytvareni zaloh a jejich uchovavani. Tridilna sada uceb-
nic od L. Kovarové se o tématu zminuje ve svém druhém dile (Ko-
varova 2004), kde je na tfech stranach popsana problematika hesel,
pocitacové piratstvi a ochrana osobnich dat. V ucebnici P. Kmocha
(Kmoch 2004) je zalohovani a ochrané dat, virové problematice
a pocitacovému piratstvi vyhrazeno celkem 15 stran, coz je podle
naseho nazoru jiz dostatecné.

Na ur¢ity rozpor jsme narazili v uc¢ebnici P. Navratila (Navratil
2005). Zde je tématu informacni bezpecnosti vénovano pét stran,
nas zde vsak zaujala pasaz, kde je prehravani hudby stazené z inter-
netu oznaceno jako porusovani zakona. Ackoliv jsme nezjistili, zda
v dobé vydani uc¢ebnice (rok 2005) bylo toto tvrzeni pravdivé, od no-
vely tzv. Autorského zakona z roku 2006 jiz toto konani trestné neni.
Je tedy zfejmé, Ze ucebnice jiz rok po svém vydani byla zastarala.

Z provedeného rozboru je zfejmé, Ze tématu informacéni bezpec-
nosti je v ucebnicich vénovano povétsinou pomérné malo pozornos-
ti. Protoze asi tfi ¢tvrtiny ¢eskych uciteltt ICT nejsou v informatice
vysokoskolsky pedagogicky vzdélany (Rambousek 2007) a protoze
zaci ani jejich ucitelé nenajdou v soucasnych ucebnicich k tématu in-
formac¢ni bezpecnosti mnoho podpory, bude jisté zajimavé sledovat
kompetence ceskych zaki v této oblasti.

Prizkumy, kterymi se budeme zabyvat v nasledujicim textu, jsme
jiz popsali v piispévku na konferenci DidInfo (Simandl, Lhotak
2012) a zde se zaméfime predevs$im na analyzu vysledki. Prvnim
zdrojem dat o zkoumanych kompetencich byly agregované vystupy
z informatické soutéze Bobrik informatiky. Bobfik informatiky je
soutéz urcena pro zaky stfednich $kol a 2. stupné zakladnich skol,
pficemz jsou zde celkem ctyfi vékové kategorie. Cilem soutéze je
kromé popularizace predmétu informatika také ukazat $ifi infor-
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matickych témat a vést od jednostranného uzivatelsko-konzumniho
zaméreni $kolni informatiky (Vanic¢ek 2011). Z tohoto ditvodu se zde
nachazeji otazky nékolika zakladnich kategorii: od digitalni gramot-
nosti pres algoritmizaci a kddovani az po porozuméni informacim
(Vanicek 2011). Otazky jsou koncipovany prevazné jako vybérové,
zaci vybiraji jednu spravnou odpovéd ze Ctyf nabizenych. V pripa-
dé vybéru nespravné odpovédi na otazku dochazi k bodové ztraté
(Tomcsanyi, Vanicek 2009), které se lze vyhnout vybérem moznosti
»-Nedokazu odpovédét®. Blizs§i informace o soutézi Ize nalézt na je-
jich webovych strankach http://www.ibobr.cz.

Na nize uvedené otazky odpovidalo v primeéru 3600 soutézicich,
moznost ,,Nedokazu odpovédét® volilo v priméru asi 200 soutézi-
cich. Zatimco prvni tfi uvedené otazky byly urceny pro zaky stred-
nich $kol, zbyvajici dvé otazky zodpovidali Zaci druhého stupné skol
zékladnich.

V nasem rozboru se nejprve zaméfime na problematiku autor-
ského zakona. Jedna z otazek ukazovala situaci, kde byl autorsky
zékon porusen. Uloha znéla: Divka si piij¢ila CD s oblibenym fil-
mem, prevedla jej do jiného formatu a umistila na své webové stran-
ky na Internetu. Zjistili jsme, Ze polovina soutézicich (50 %) chape
trestné-pravni podstatu tohoto chovani spocivajici v $ifeni autorsky
chranéného dila bez souhlasu jeho autora. Témér Ctvrtina soutézi-
cich (23 %) se domniva, ze $ifeni tohoto dila mezi neomezeny pocet
osob je deliktnim jednanim, ale $ifeni mezi uzky pocet osob (zde
pomoci technologie Bluetooth) by bylo legalni. Sedmina soutézicich
(14 %) ma pak pocit nevymahatelnosti prava — odpovédéli, ze se div-
ka sice nezachovala spravné, ale nehrozi ji zadny trest.

Dalsi otazka se zabyvala situaci, kde naopak zakon porusen nebyl.
Uloha znéla: Chlapec si zakoupil videosoubor se zndamym filmem,
prevedl jej do jiného formatu a tento novy soubor nahral do svého
mobilniho telefonu. S legalnosti jeho chovani (tj. vytvofenim roz-
mnozeniny dila pro osobni potiebu) souhlasily dvé pétiny soutézi-
cich (42 %), polovina soutézicich (50 %) se naopak obavala poruseni
autorského zakona. U této otazky nas prekvapil fakt, ze spravné od-
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povédélo o osminu vice chlapcti nez divek (48 % chlapcii vs. 36 %
divek). Detailni rozbor odpovédi ukazuje obrazek 1.

Chlapec si koupil videosoubor s oblibenym filmem. Vytvoril si kopii, kterou prevedl do
formatu pro sviij mobilni telefon a tento soubor pak ulozZil do paméti svého telefonu.
Porusil pritom autorska prava?
Ne, vie bylo legalni. 48%
Ano, nesmél ani preveést video do
formatu mobilniho telefonu ani uloZit kopii
filmu do paméti mobilniho telefonu. -
@aDivky
Ano, nesmél uloZit kopii filmu do paméti
mobilniho telefonu.
Ano, nesmél pievést video do formatu
pro mobilni telefon.
s o 7%
NedokaZi odpovédét 5%
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%
Podil odpovédi v %

Obrazek 1. Podily odpovédi zaki na situacéni otdzku

Dal$i cast otazek byla zaméfena na problematiku nevyzadané
elektronické posty. V jedné z nich byla soutézicim predstavena na-
sledujici situace: Do emailové schranky dorazi zprava, ve které je Za-
dost o zaslani ptihlasovaciho jména a hesla od této schranky; v pti-
padé nedodrzeni pozadavki autor zpravy upozoriuje na mozné zru-
$eni dané emailové schranky. Témér polovina soutézicich (49 %) by
na email reagovala adekvatnim zptisobem, tj. by tento email smazala.
Témeér dvé pétiny soutézicich (39%) by se vsak odesilatele zpravy
zeptaly, pro¢ je nutné pozadované udaje zasilat, a jedendctina souté-
zicich (9 %) by rovnou tyto udaje zaslala. Ackoliv je uvedeny pokus
o vyldkani prihlaSovacich udajii pomérné naivni, znacna c¢ast zaka
by s ito¢nikem navazala komunikaci, coz se nam jevi jako rizikové.

O problematice nevyzadané posty nema mnoho zaka zaklad-
nich $kol rozsahlé znalosti. Pouhd tfetina soutézicich (33 %) odha-
lila hlavni diivod, proc¢ je rozesilana nevyzadana posta, neboli spam.
Spravné odpoveédéli, Ze je to kviili snaze docilit finan¢niho zisku. Dvé
pétiny soutézicich (40 %) se domnivaly, Ze jde o pouhé prvoplanové
obtézovani druhych osob, a Sestina (16 %) odpovédéla, ze odesilatelé
chtéji ziskat nové pratele. U téchto soutézicich Ize predpokladat, ze se
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setkali pouze s nevyzadanou postou ve smyslu pozvanek (do social-
nich siti a podobné), nikoliv klasickym spamem nabizejicim nejriz-
néjsi sluzby ¢i produkty.

V soutézi Bobrik informatiky byla jednou otazkou zastoupena
i problematika hesel. Soutézici méli rozhodnout, ktera dvé hesla z na-
sledujicich jsou nejbezpecnéjsi: 120356894, Iloveyou, Wopice.105,
Sedmikraska, pes, KlobOuk., Sedecrem, Karliv most, 3.1415926.
Pouze neceld tfetina soutézicich (31 %) zvolila spravnou dvojici, tj.
KlobOuk. a Wopice.105.

Oblasti zalohovani dat byla vénovana otazka, ve které méli sou-
tézici rozhodnout, ktery termin zalohovani skolniho pocitacového
systému je zbytecny. Soutézici obdrzeli informaci, Ze systém je do-
stupny pouze z kancelare skoly, je zalohovan vidy v pracovni dny
po uzavreni $koly a v pondéli pred otevienim $koly. Vice nez dvé
pétiny soutézicich (43 %) zvolily spravnou variantu, tj. Ze je zbyte¢né
zélohovani v pondéli rano; ostatni soutézici volili rovnomérné zbylé
moznosti.

Protoze ucast v soutézi Bobfik informatiky byla dobrovolna a lze
proto predpokladat, ze se do ni prihlésili Zaci s nadprimérnymi in-
formatickymi kompetencemi, rozhodli jsme se téZ analyzovat kom-
petence béznych absolventti zakladnich $kol. Jako zdroj dat ndm
poslouzil prazkum realizovany J. Lhotdkem, jehoz vysledky byly
publikovany jednak v jeho absolventské praci (Lhotak 2010) a dale
v nadem piispévku na konferenci DidInfo (Simandl, Lhoték 2012).

I v tomto druhém prizkumu se ¢ast otazek vénovala problema-
tice autorského zakona. V jedné z otazek byla vylicena situace, kdy
si chlapec putj¢i CD s hudbou, prevede ji do formatu mp3 a nahraje
na Internet. Trestné-pravni podstatu tohoto chovani, spocivajici v §i-
feni dila bez svoleni autora, si uvédomily necelé dvé pétiny respon-
dentt (38 %). Téméft stejny podil respondentt (44 %) se domniva, ze
timto jednanim zakon porusen nebyl. Zajimavé je téz srovnani mezi
pohlavimi, kdy spravné odpovédélo o osminu vice chlapciti nez divek
(45 % chlapct vs. 33 % divek).

Dalsi otazka se zabyvala situaci, kdy naopak autorsky zakon po-
rusen nebyl. Tykala se situace, kdy si divka zakoupila DVD s filmem,
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doma si jej vypalila na jiné DVD a uschovala. Tretina respondentt
(36 %) spravné rozpoznala, Ze se jednalo o zhotoveni kopie dila pro
vlastni potfebu, coz neni porusenim zdkona. Polovina respondentt
(55%) se nicméné poruseni zakona obavala. I zde je zajimavé srov-
nani mezi pohlavimi, kdy spravné odpovédélo o pétinu vice chlapcti
nez divek (48 % chlapcii vs. 28 % divek).

Autorskym zakonem se zabyvala jesté jedna otazka, ve které byla
vylicena pomérné casta situace: Divka vytvorila z fotek kamarada
kratky videoklip, do néjz pridala svou oblibenou pisnicku a celé vi-
deo zvefejnila na internetu. Pouze sedmina respondentt (15 %) si
uvédomila, Ze podle zakona na ochranu osobnosti je nutny souhlas
kamaradi se zvefejnénim fotografii a ze jde o Sifeni dila bez souhla-
su jeho autora (hudba na pozadi). Stejny podil respondentt (17 %)
odpovédél, ze k zadnému poruseni nedoslo. Také zde se projevil roz-
dil mezi pohlavimi, kdy odpovédélo spravné dvakrat vice chlapcii
nez divek (22 % chlapct vs. 9% divek).

Prekvapivé bylo téz porovnani, kolik respondentii odpovédélo
spravné na dvé (resp. tfi) z predchozich otazek. VSechny tfi otazky
zodpovédéla spravné pouze 3 % respondenttl, kompletni statistiku
ukazuje diagram na obrazku 2. S ohledem na pravdépodobnost na-
hodného vybéru spravné odpovédi u jedné otazky (25 %), dvou ota-
zek zaroven (6 %) a tfi otazek zaroven (1,5 %), l1ze tvrdit, Ze se v této
problematice orientuje pouze mala ¢ast respondentt a Ze mnoho re-
spondentt spravné odpoveédi zvolilo spise ndhodné.

Spravné odpoveédi na prvni otazku

(Prevod hudby z CD
a nahrani na internet)

Spravné odpovédi na druhou otazku
(Vytvoreni zalozniho filmového DVD)

Spravné odpovédi na tieti otazku
(Vytvoreni videoklipu z fotografii
a podkladové hudby)

Obrézek 2. Podily spravnych odpovédi na jednotlivé situacni otazky
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Dalsi ¢ast otazek se zabyvala problematikou pouzivani softwa-
rovych bezpe¢nostnich prvkd, jako je firewall a antivir. Vice nez
¢tyfi pétiny respondenti (85 %) odpovédély, Zze maji nainstalovany
antivir, neceld polovina (45 %) pak souhlasila, Ze ma nainstalovany
firewall. V$ichni (s vyjimkou dvou osob), kdoZ maji nainstalovany
firewall, odpovédéli, Ze maji nainstalovany také antivir. Velky rozdil
je ve srovnani obou pohlavi, kdy o pritomnosti firewallu i antiviru
na svém pocitaci jsou presvédceny dveé tretiny chlapct (67 %), ale jen
¢tvrtina divek (25 %).

Cést otazek tohoto priizkumu byla opét vénovana problematice
pocitacovych hesel. Zjistili jsme, ze tfi pétiny respondentt (59 %)
nikdy neobménuji sva hesla, osmina respondentt (13 %) je méni
pravidelné asi jednou mési¢né a zbytek uvedl stfednédoby horizont
obmény, tj. jednou ro¢né.

Dalsi otazka sméfovala na pocet pouzivanych hesel. Jediné poci-
tacové heslo pouziva tfetina respondentt (32 %), naopak ke kazdé
sluzbé pouziva jedinecné heslo asi $estina respondentti (16 %). Zbyli
respondenti uvedli, Ze pouzivaji dvé az tfi hesla. Pouzivani stejného
hesla k vice sluzbam je sice pohodlné, ale tato praktika skryva po-
tencialni nebezpeci. Pokud se totiz Gto¢nikovi podafi odhalit heslo
od jedné sluzby, ziska pristup i ke vSem ostatnim sluzbam, ke kterym
se uzivatel prihlasuje pomoci téhoz hesla.

Prekvapivé byly odpovédi na otazku, jaky typ pocitacovych hesel
respondenti vyuzivaji. Vysledky se natolik lisily podle pohlavi, ze je
nutné je uvadét zvlast: Nejbezpecnéjsi typ hesla, tj. smés Cislic, vel-
kych a malych pismen vyuziva asi ¢tvrtina divek (28 %), ale vice nez
polovina chlapcii (54 %). Néjaky osobni udaj (pfijmeni, rodné islo,
jméno domaciho zvifete) vyuziva jako heslo asi ¢tvrtina divek (27
%), ale pouze osmina chlapct (13 %). Néjaké obecné slovo pak jako
heslo pouziva asi tfetina divek (35 %) a ¢tvrtina chlapct (24 %). Zby-
tek respondenti (asi desetina u obou pohlavi) pak uved], zZe jako hes-
lo pouziva ¢iselnou kombinaci. Vyuzivani osobnich udajt jako hesel
je pomérné rizikové, nebot tyto udaje zna pomérné Siroky okruh
osob, mezi nimiz mtize byt i potencidlni ato¢nik. Obecné slovo po-
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uzité jako heslo pak 1ze odhalit pomoci tzv. slovnikového utoku, kdy
jsou jako hesla zkousena vSechna slova daného jazyka.

Pouzivam jediné heslo

vl

Nikdy neobménuiji hesla

e Y

‘\) Jako heslo pouzivam osobni Udaj

1%

Obrazek 3. Podily respondentii souhlasicich s tvrzenimi

Porovnavanim vy$e zminénych otazek jsme zjistili, Ze jediné po-
¢itacové heslo, které neni nikdy obménovano, pouziva asi ¢tvrtina
respondentt (27 %). Timto heslem je u osminy respondentt (12 %)
navic néjaky osobni udaj. Pravideln¢ obménované heslo, které je tvo-
feno smési ¢islic, velkych a malych pismen, pouziva taktéz asi ¢tvrti-
na respondentt (26 %). Komplexnéjsi prehled, jaké kompetence maji
v oblasti bezpe¢nostnich hesel nasi respondenti, ukazuje obrazek 3.

Zavér

Informacni bezpe¢nost by podle naseho nazoru méla byt soucasti
informatického vzdélani, a proto jsme zkoumali jednak ceské uceb-
nice informatiky a dale kompetence ¢eskych zaki v této oblasti. Zjis-
tili jsme, Ze ve znac¢né ¢asti ucebnic je toto téma spise okrajové a neni
mu vénovano mnoho pozornosti. Z analyzy kompetenci ¢eskych
zakt vyplyva, ze velkd ¢ast zaka se v problematice autorského zako-
na orientuje s obtizemi. Rada z nich se obav4 ilegality jedndni, které
je ve skute¢nosti v souladu se zakonem. Informace o pfitomnosti fi-
rewallu a antiviru na svém pocita¢i md asi polovina zaku; alarmu-
jici je vSak fakt, Ze téméf polovina zdkd neumi adekvatné reagovat
na phishingovy utok. Zaci neumi rozpoznat, jaké heslo je bezpe¢né
a jako rizikové se téz jevi pouzivani jediného neobménovaného hesla
u ¢tvrtiny zakd. Komplexni pravidelné obmeénovana bezpec¢nostni
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hesla pouziva podle naseho vyzkumu asi ¢tvrtina zakd, coz je zna¢né
mensi podil nez podle zahrani¢nich vyzkumt.

V porovnani s kompetencemi zaka v zahranici jsou kompetence
ceskych zakt v problematice vybéru a spravy bezpecnostnich hesel
na niz8i urovni. V oblasti autorského zakona se nam sice nepodari-
lo zajistit pfimé srovnani kompetenci ¢eskych zaku se zahrani¢nimi,
nicméné zatimco zahrani¢ni vyzkumy ukazuji zdjem zaka o dalsi
vzdélavani v této oblasti, u ¢eskych zaka se edukace v této oblasti jevi
jako nutnost. V problematice nevyzadané posty, malware a phinhin-
govych utokd zahrani¢ni vyzkumy ukazuji, Ze se Zaci stavaji obétmi
téchto jevi, podle naseho vyzkumu nemaji mnozi cesti zaci v této
oblasti potfebné kompetence, a jsou tedy prinejmensim obétmi po-
tencialnimi.

Kompetence ceskych déti a mladeze v oblasti informac¢ni bez-
pecnosti je podle naseho nazoru potiebné zlepsit. Na internetu sice
existuje mnozstvi webovych stranek, které se touto problematikou
zabyvaji, u zakl je v§ak nutné vzbudit o tuto problematiku zajem.
Z tohoto diivodu povazujeme za dilezité ptisobeni rodiny a prede-
v$im pak skoly.
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KONTINUUM A DISKONTINUUM
VZDELAVANI NA PRVNIM
A DRUHEM STUPNI Z$
Z HLEDISKA DIDAKTICKYCH TECHNOLOGII
VE VYUCOVANI CESKEMU JAZYKU
A PREGRADUALNI PRIPRAVY UCITELU

Martina Smejkalova - Stanislav Stépanik

Resumeé: Referdt je prispévkem k vyzkumné problematice tiskali pre-
chodu Zdka z prvniho na druhy stuper zdkladni skoly. Stejné jako
je tesena napt. kurikuldrni kontinuita, aktudlni je i otdzka konti-
nuity vyucovacich metod ve vzdéldvacim oboru Cesky jazyk a litera-
tura (slozky komunikacni a slohova vychova a jazykova vychova).
V oblasti pregradudlni pripravy je sledovin zejm. vliv didaktickych
technologii na rozvoj didaktické introspekce a zpétnovazebnych
mechanismii a na proces zrani didaktickych, resp. psychodidaktic-
kych kompetenci budoucich uciteli.

Klicova slova: Cesky jazyk, vyucovaci metody, didaktické technologie,
pregradudlni priprava ucitelii

Abstract: The paper is a contribution to the research problem of diff-
iculties pupils face when they transfer from primary- to lower-se-
condary-school level. The topical question here is not only the cur-
ricural continuity but also the area of teaching methods in Czech
language and literature (mainly in communication and language
education). In the area of pregraduate preparation, it is mainly the
influence of teaching technologies on the development of didactic
introspection and feedback mechanisms that are being studied, and
the process of maturation of didactic and psychodidactic competen-
cies of future teachers.
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Z historie

Prednaset na ptidé olomoucké univerzity o historickych kote-
nech a pronikani informacnich technologii do vyuky ceského jazy-
ka se zda byt ponékud troufalé, nebot pravé zde byly realizovany jiz
v 80. letech minulého stoleti jedny z prvnich védecky podlozenych
inova¢nich didaktickych vyzkumi se silnym zapojenim pocitacové
techniky. Presto bychom radi vytkli pred zavorku dalsiho vykladu
nékolik historickych poznamek pro pripomenuti $irsiho védecko-
vyzkumného kontextu.

Rozvoj didakticky propracovanych postupt pro vyuku cestiny je
spjat zejména se jménem Vlasty Podhorné (o ni napt. N. Kvitkova,
1994-1995, S. Pastytik, 1993-1994, 1994-1995), ktera jako docentka
katedry ceského jazyka a literatury Filozofické fakulty Univerzity Pa-
lackého v Olomouci a oborova didakticka promyslela tzv. programo-
vané uceni v ¢eském jazyce (zejm. Podhornd, 1984). To odpovidalo
tehdej$imu hnuti prosazujicimu ve vyuce vyuziti pocitaci jako ,,uci-
cich stroja“ Prvni pokusy s implementaci strojové uchopitelnych vy-
ucovacich metod se konaly uz v 70. letech minulého stoleti (Uli¢ny,
1974) a didakticky odpovidaly tehdy uznavanym algoritmickym po-
stuptim pfi ur¢ovani jazykovych jevi, tak jak je do didaktiky cestiny
zavedl Karel Svoboda (Svoboda, 1978). Pamétnici si jisté vzpomenou
na $kolni pocitace IQ 151, na nichz se konaly prvni pokusy o zpra-
covani vyukovych programu cestiny. V tehdejsi dobé se nejednalo
o proces konfrontovany s prvky Zivelnosti (o komer¢nim vyuziti
a komercionalizaci takovych programi nemohlo byt ani feci), nybrz
o proces disledné védecky - lingvisticky i didakticky monitorovany.
¢ové zpracovani ucivo, které umoznuje jednozna¢né vyhodnoceni,
tedy pravopis, formalni morfologie a ucivo o vétnych ¢lenech (Uli¢-
ny, 1988, s. 94). V§imnéme si, Ze tim tyto programy zfetelné prefero-
valy kognitivni/poznavaci cil vyucovani cestiny a ve vztahu k zakovi
stimulovaly zejména jeho analytické schopnosti. Ac¢koliv potenci-
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onalita - dne$nim slovem - ICT technologii ve vzdélavani byla uz
tehdy zfejma, snahy odborniki nardzely na ideologicky podminéné
»materialné-technické® prekazky (Uli¢ny, 1988, s. 67, 71), vyplyvajici
z tehdejsich importovych omezeni.

A na dolozeni nasich slov z tplného tvodu jesté pfipomenme, ze
rozsahly vyzkumny zamér tykajici se postaveni informacnich tech-
pravé s olomouckou univerzitou (srov. Uli¢ny, 1988, vice Smejkalo-
va, 2010).

Soucasnost

Od prvnich vyzkumii zamérenych na vyuziti ICT ve vyuce ¢estiny
ubéhlo, jak patrno, bezmala 40 let. Presto vSak jeden z nejnovéjsich
aké¢nich prizkumu tvrdi o situaci ve Skolach toto: ,,Vyukové progra-
my, tj. programové vybaveni pocitace, které je urceno k vyukovym
ucelim a dokaze plnit alespon nékterou z didaktickych funkci, [...]
patfi na mnoha skolach k nejcastéji vyuzivanym prostiedkim ICT
ve vyuce Ceského jazyka. Dostupné pocitacové vyukové programy
pro cesky jazyk v sobé v pfiméfeném poméru zahrnuji motivacni
¢ast (napt. rizné odkryvani obrazku za spravné zvolenou odpovéd)
a verifikaci, nejcastéji ve formeé testovani. Z velké casti v§ak postra-
daji expozici uciva a kvalitni simulaci, fixace, kterd pomaha upevio-
vat osvojené védomosti a dovednosti, byva obvykle totozna s ukoly
verifika¢nimi, neobsahuje vSak vysledné hodnoceni. Pfevazna vét-
$ina vyukovych programi pro Cesky jazyk se komplexné zamétuje
na pravopisnou oblast (zdiraznili autofi) a vyuziva instruktivni
vyukové postupy.'(Busova, 2011)

Je nepochybné, ze didaktické technologie se rychle vyvijeji — sa-
moziejmosti na Skoldch je vyuziti interaktivnich tabuli a ucebnic,
nékteré Skoly v oblasti komunika¢ni vychovy vyuzivaji vizualni pod-
pory prostiednictvim aplikace Wordle, podporujici brainstorming
¢i metody myslenkovych map, hodiny cestiny ,na pocitacich® uz
jsou béznou soucasti vyuky (Busova, 2011). Kritické hlasy, svédcici
o skutecnosti, Ze potencidl didaktickych technologii ve vyuce ¢estiny
stale neni plné vyuzivan, nds vsak privedly k myslence, Ze spie nez
o konkrétnich technickych realizacich ¢i metodickych postupech
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implementovanych do procesu vyuky ¢eského jazyka bychom radi
diskutovali o nasem didaktickém mysleni ve vztahu k nasim cilim
a vyucovacim metodam. Ponechejme proto v tomto prispévku stra-
nou technicko-realiza¢ni principy inovaci v didaktice ¢eského jazyka
av pregradudlni pfipravé ucitelt ¢estiny na prvnim, druhém a tfetim
vzdélavacim stupni (o nich budeme referovat jinde*) a pov§imnéme
si spise aspektt psychodidaktickych.

Abychom si udélali predstavu, jak ucitelé ceského jazyka pracuji
s digitalnimi u¢ebnimi materialy, provedli jsme analyzu kapitoly Di-
gitalni ucebni materidly (http://dum.rvp.cz/index.html) na Metodic-
kém portalu RVP, resp. analyzu vysledkd, jez jsme ziskali jako vysle-
dek retézce: uvodni stranka » vSechny RVP » zakladni vzdélavani »
Jazyk a jazykov4 komunikace » 1./2. stupefi/gymnézia » Cesky jazyk
a literatura » Jazykova vychova. Slibovali jsme si od tohoto kroku
zjisténi, jak si ucitelé Cestiny predstavuji optimalni charakteristiku
téchto ucebnich materiald.

Vypovédni hodnotu ma uz kvantitativni zastoupeni jednotlivych
texti:

Nejvyssiho poctu dosahli svymi texty ucitelé 1. stupné zakladnich
8kol, ktefi jich pro oblast Jazykova vychova vypracovali a zverej-
nili 571. Bezkonkurencné nejvic pritom je didaktickych materialti
pravopisnych a gramatickych, odpovidajicich vystupu ,,zak roz-
lisuje zvukovou a grafickou podobu slova, ¢leni slova na hlasky,
odlisuje dlouhé a kratké samohlasky“ (151), dale pak ,,zak oda-
vodnuje a piSe spravné: i/y po tvrdych a mékkych souhlaskach
i po obojetnych souhlaskach ve vyjmenovanych slovech; d¢, té,
né, u/t, bé, pé, vé, mé - mimo morfologicky Sev; velka pisme-
na na zacatku véty a v typickych pripadech vlastnich jmen osob,
zvifat a mistnich pojmenovani“ (127). Nejméné je komunikacné
zamérenych prispévka k vystupu ,,zdk uziva v mluveném proje-
vu spravné gramatické tvary podstatnych jmen, pfidavnych jmen
a sloves® (5) a ,,spojuje véty do jednodussich souvéti vhodnymi
spojkami a jinymi spojovacimi vyrazy“ (4).’
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Naproti tomu v podkapitole vénované druhému stupni zakladni
$koly nalezneme 84 prispévkd, z toho nejvice k ocekavanému vystu-
pu ,,zak rozliSuje vyznamové vztahy gramatickych jednotek ve vété
avsouvéti“ (27) a nejméngé, pouhé ¢tyti texty, k vystupu ,,zak vyuziva
znalosti o jazykové normé pfi tvorbé vhodnych jazykovych projevi
podle komunika¢ni situace.” (4)*

Skutec¢nost, Ze pro gymnazia je prispévki 13 celkem, nepottebuje
dalsiho komentare.

Popisovanou skutecnost je tfeba hodnotit kriticky, nebot sou-
sttedénim hlavné na jeden ¢i dva z klicovych vystupl se vyrazné
oklestuji moznosti, jez didaktické technologie skytaji. Navic se tim
nepiimo ukazuje, ¢emu je ve vyuce poskytovan nejvétsi prostor — a je
nasnadé, Ze se nejednd o jevy rozvijejici produktivni komunikac¢ni
kompetence, o které by mélo jit predevsim.

Déle jsme sledovali obsahovou a metodickou stranku materid-
la. Museli jsme vsak konstatovat, Ze sledované prispévky casto trpi
nesouladem formy a obsahu. V kontrastu k technologickému roz-
voji ztistava metodicka stranka ustrnuld na pozicich mnohdy vice
nez pulstoleti starych. Navzdory proklamovanym komunika¢nim
heslim se v materialech takrka neprojevuji disledky komunikaéné-
pragmatického obratu v jazykovédé a v lingvodidaktice, malo se vi
o komunikac¢nich funkcich vypovédi ¢i o teorii fecovych aktd; z hle-
diska psychodidaktického je také malo zohlednén kognitivni vyvoj
zéka. Tlustrujme nase tvrzeni napf. na digitalnim u¢ebnim materialu,
ktery se tykd druht vét (Stupen a typ vzdélavani: zakladni vzdéla-
vani — druhy stupen; Typicka vékova skupina: 12-15 let). Tradi¢ni
¢tyfclenna Klasifikace kopiruje ucivo 2. tfidy zdkladni Skoly, jako
kdyby Zaci a jejich kognitivni funkce neprosli zddnym vyvojem. Tzv.
praci véty byvaji podle tohoto materialu uvozeny casticemi af, kéz,
necht, kdyby, aby, aniz by bylo prihlizeno k jejich nestejné distribuci
v soucasné Cestiné (pritom 14-15leti zaci by uz zvladli pracovat s ja-
zykovymi korpusy a pouceni by zde mohlo probihat konfronta¢né,
zaci by sami mohli ovérovat, nakolik tato tradi¢ni poucka reflektuje
frekvenci ptislusnych castic v jazyce). Podobné v materialu tykajicim
se vétnych ¢lent nalézame instrukce typu Vyhledej ve vétdach podmét
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a prisudek a urci jejich druh; Urci, kterym slovnim druhem je vyjddien
podmeét (Mladi tam ziistali - jak Casto tuto vétu zak v komunikac-
ni praxi uzije?), ukazkou schematického syntaktického rozboru je
souvéti, které je navic z divodu homonymie takika nesrozumitelné:
Mars se nazyva pro svou jasné rudou barvu na nocni obloze Ruda pla-
neta a vyzkum ukdzal, Ze planetu obihd pét mésicii. Vyhradu lze mit
k zadani Podtrhnéte ve vétich dopliiky: takovy tkol ziistava na puli
cesty, kdyz se s nim dale nepracuje, tfeba vyhleddnim konkuren¢ni-
ho jazykového prostredku, vlastni uvédomélou produktivni ¢innosti
zaka. V prikladech bychom mohli pokracovat.

Jako retardacni se jevi i ukoly urcené pro vyssi gymnazium (Stu-
pen a typ vzdélavani: gymnazialni vzdélavani; Typicka vékova skupi-
na: 16-19 let), napt. Urcete v ndsledujici vété vétné cleny a zakreslete
schéma: Celou hodinu trpélivé cekal na palouku na jakékoli projevy
Zivota v prirodé. Dospély nebo takika dospély clovek, v jinych pred-
métech ovladajici kuptikladu slozité integraly ¢i derivace matema-
tickych funkci, je zde konfrontovan s rozborem véty, jez kognitivné
odpovida rozumovym schopnostem zidka sedmé ¢i osmé tridy za-
kladni $koly.®

Pro vyuku ceského jazyka vznika velké mnozstvi digitdlnich
ucebnich materiala (sledovali jsme jen zlomek z nich), avsak zatim-
co se méni forma podani a médium jejich $ifeni, didakticka podstata
zastava v mnohych ohledech zapouzdfena ve své tradi¢ni podobé.
Troufame si fici, Ze tim je pisobeni podobnych prostfedi uréenych
ke vzdjemnému sdileni informaci az kontraproduktivni, protoze
k nejsirsimu publiku (nebot prece littera scripta manet!) $iti presvéd-
¢eni o udrzitelnosti zastaralych vyuc¢ovacich metod, pfip. o opravné-
nosti extrémniho diirazu na analyticka, vyhledavaci a ,,podtrhavaci®
cviceni, realizovana na bazi izolovanych vét.

Z hlediska naseho tématu sledujeme, nakolik didaktické postu-
Py pri vyucovani Cestiny prispivaji, ¢i naopak nepftispivaji k eskalaci
zatézové situace pri prechodu zaki z 1. na 2. stupen zékladni skoly
(Walterova a kol, 2012), nakolik (¢i zda viibec) jsou odlisné ptistupy
a vyucovaci metody ucitelti na 1. a 2. stupni. Ze sledovanych ma-
terialtl je na prvni pohled patrna vy$si kreativita ucitelti 1. stupné,
mnohem castéj$i produkce hernich cviceni, av§ak pfesto je nutno
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konstatovat, ze co se tyce didaktickych obsaht a jejich didaktického
zpracovani, méni se prevazné vnéjsi projevy, podstata ziistava z prin-
cipu stejna (béhaci diktat je stale diktat a tfidéni slov podle slovnich
druhi je stale analyticko-klasifika¢ni cviceni, bez ohledu na to, jak
pestfe jsou vybarveny karticky, na nichz jsou slova napsana, a na to,
zda zaci pti jeho plnéni sedi v lavicich nebo na zemi).

Ze vsech téchto duvodi jsme dospéli k presvédceni, ze stejné
podstatné jako inovovat technicky park pfi vyuce cestiny je také —
nebo mozna v jesté vy$si mife — inovovat didaktické mysleni bu-
doucich ucitelti ceského jazyka, a to jak ucitelt 1. stupné, tak ucitela
stupnd vyssich. V pribéhu dosavadni vyuky v seminarich didaktiky
jsme totiz zjistili, ze neni problém v pfistupu studentii k didaktické
technice - tam jsou otevieni jakymkoliv inovacim. Je v$ak velmi slo-
zité narusit jejich tradi¢ni didaktické uvazovani, jez jim bylo coby
objektliim vyuky vstipeno na zakladnich skolach (viz i vyklad vyse)
a na jehoz pozicich mnohdy pomérné zatvrzele setrvavaji.

Abychom odstranili tuto diskrepanci, rozhodli jsme se pfi vyu-
ce didaktiky polozit zfetelny diiraz na rozvoj schopnosti sebereflexe
v procesu zrani didaktickych kompetenci budoucich ucitelt ¢eské-
ho jazyka a zaroven na jejich schopnost dals$iho rozvoje v didaktické
oblasti pri vyuziti didaktické techniky. Jako ustfedni vyucovaci me-
todu jsme zvolili moderovanou diskusi v ramci virtualniho kontak-
tu v prostiedi LMS - Moodle. Zakladem k diskusim byly (a jsou)
elementarni didaktické jednotky, tzv. didaktické situace, kdy jsme
za vyuziti v pfirodnich védach etablovaného didaktického sméru
theory of didactical situations pristupovali ke konstrukci didaktic-
kych situaci, jejich feSeni a analyze. Zdrojové texty byly bud multi-
medidlni (nahravky vyucovacich pokust studentii), nebo pisemné
(protokoly didaktickych situaci).

Vyucujici, ale postupné i sami studenti se opakované vraceli
k hledani smyslu zatazeni konkrétniho uciva do $kolského kurikula
a k reflexi opravnénosti volby konkrétnich vyucovacich metod a fo-
rem. Uvedme zde ukdzku komentujici pfedvedenou a nafilmovanou
vyukovou aktivitu Prisudek, ktera zaroven dobfe ilustruje sebere-
flektivni proces tvorby ucitelského sebepojeti:
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Studentka J.: Aktivita je dobte promyslend, pro Zdky jisté ,aktivizu-

jici®. Oceriuji predevsim ono dobrdni se funkce prisudku - jeho
nepostradatelnost ve vété. Na druhou stranu stdle zde visi otdz-
ka, pro¢ Ze déti maji védét, Ze toto je prisudek. Tuto otdzku mi
polozil na praxi hospitujici ucitel z fakulty a ja stdle jasnou od-
povéd'nezndm (zdlraznili autofi).

Jakozto jazykdre mé napada jedna véc: dokdze-li Zdk rozpoznat
podmét a prisudek ve vété, usnadni mu to celkové porozuméni
dané véty, jelikoZ na téchto dvou clenech, spolu s predmétem,
stoji hlavni myslenka, smysl véty. Ostatni slova - cleny - jiz tuto
myslenku uptesniuji. (Tim se viastné dostavame do valencni syn-
taxe.)

Osobné jsem to vyzkousela v hodiné Cestiné pro cizince. Ti se
celkem Casto ztrdaci v Ceskych textech, protoZe prisudky « skd-
Cou », kam se jim zachce. Kdyz se pak zaméti na vyhleddvini
podmétu a prisudku s vazbou, zorientuji se ve vété a pochopi
jeji smysl sndz. Stejné tak to bude fungovat pro Cechy pfi osvo-
jovdni ciziho jazyka, to jsem poznala sama na sobé - dokud
rozezndm ve vété podmeét a prisudek s vazbou, jsem schopnd
zachytit hlavni smysl, poté ,roztiidim® ostatni cleny podle je-
jich zavislosti a tim se mi smysl zptesni. Ovsem onim tfidénim
a rozeznavdanim nemdm na mysli dlouhé rozbory, déje se to tak
néjak samo. A presné tak by to, myslim, mélo byt.

Ve vyuce cestiny — matet'ského jazyka, by se pak schopnost urcit
zdkladni skladebni dvojici mohla hodit pti Cetbé sloZitych texti,
kde je casto hlavni myslenkova linie, tedy véta hlavni, rozdélena
dalsimi obohacujicimi myslenkami, vétami vedlejsimi, do néko-
lika od sebe vzddlenych usekii, cimz se komplikuje myslenkovd
prehlednost, a tim i vyslednd srozumitelnost. UZ i jen vicero roz-
vijejicich clenti v jedné vété miiZe zamotat hlavu a znesnadnit po-
rozuméni. Bude-li mit Zdk v hlavé zafixovino, Ze to hlavni sdéleni
spociva v podmétu a prisudku, a automaticky se jich bude ve vé-
tdach drzet, jeho schopnost rozumét textiim a zdroven vytvdret sro-
zumitelné texty se podle mého ndzoru musi vyrazné zlepsit.

To, Ze jednotlivé cleny pojmenovavdime, je viastné uz jen takovd
pomiicka - clovéku se lépe premysli o vécech, které maji jméno.



K té fixaci pak preci jen bude zapotiebi pdr grafii a rozbori,
ale ty samoziejmé nejsou cilem, nybrz jen prostiedkem dosaZeni
cile.

Studentka K: S timto ndzorem jd naprosto souhlasim, sama jsem
si to sobé mnohokrat vyzkousela, kdyz jsem Cetla starsi déjepis-
né texty. V sahodlouhych vétdach, kde jsem hned smysl vypovédi
nezachytila, jsem se musela zorientovat v jejim zdkladu, teprve
pak jsem smysl pochopila. Janin pfispévek v této diskuzi viastné
odpovédél, pro¢ zndt vétné cleny.

Studentka S: Jana zde napsala, Ze pozndni podmétu a ptisudku
usnadnuje celkové porozuméni dané véty. S tim naprosto sou-
hlasim. Mdm ale i trochu dojem, Ze pfisudek zde md malinko
»navrch®. Nemdm sice pfimou zkusenost se systematickym vyu-
Covdnim cizincil, ale s pdr rodilymi mluvcimi anglického jazyka
jsem se o tom bavila. Ptijde mi, Ze se vzdy ,odpichuji“ hlavné
od prisudku a teprve na zdkladé ného hledaji podmét. Prisudek
je vyjadrenim déje a bez ného by véta postrdadala smysl tiplné.
Nicméné obecné s Janou zcela souhlasim.

Studentka L: Nemdmd-li brdt ohled na cizince, musim se i tak pfi-
dat k ndzoru, Ze znalost zdkladni skladebni dvojice je k plnému
porozuméni v komunikaci a Cetbé dulezitd. Vlastné az na praxi
mi uplné doslo, Ze ucime déti, nikoli dospélé, respektive Ze je
opravdu mozné, Ze Zdk mezi cca 7-13 lety je schopen nerozpo-
znat jddro sdéleni, to klicové, jestliZe si neni védom existence
podmétu nebo prisudku a jejich role ve vété. Hlavné v hodindch
literatury se toto projevuje opravdu jasné.

Jedine¢né témto disputacim prospélo i soucasné diskusni klima
ve spolecnosti, které bylo oZiveno napft. pilotnim ¢lankem Mladé
fronty Dnes z 16. bfezna 2012 Zrusme vétny rozbor, zddaji ucitelé
Cestiny a naslednou reakci jak na internetovych blozich, tak v ramci
odborného tisku (srov. nejnovéjsi ¢islo oborového &asopisu Cesky
jazyk a literatura).
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Na virtualnich diskusich se podileji nejen studenti prezen¢niho
studia, neocenitelny pfinos maji i pfispévky zkusenych ucitelil - stu-
denttt kombinovaného studia oboru Utitelstvi pro 1. stupeni ZS, ktei{
nékdy prilis akademicky diskurs obohacuji svymi zkusenostmi. Jsou
to pravé tito posluchaci, jiz maji potencial velmi motivované roz-
vazovat jednotlivé odborné problémy. Sva tvrzeni ilustrujme napf.
na kolekci praci z pragmatiky cestiny. Posluchaci byli pozadani, aby
jako semindrni kol na zdkladé ziskanych teoretickych poznatka fe-
$ili autentickou konfliktni situaci v $kolské interpersonalni komu-
nikaci. O feseni situace vedli protokol, ktery se stal zakladem pro
dalsi didaktické rozvazovani, a to i pro studenty prezen¢niho studia,
ktefi dosud prislusnou praktickou pedagogickou zkusenosti vyba-
veni nejsou. Spoluprace s posluchaci jinych studijnich obort, nez je
specializa¢ni studium ¢eského jazyka, navic napomahd preklenovat
rozdil mezi didaktickymi pfistupy ve vyuce ¢estiny na 1. a 2. stupni
zékladnich $kol, a tim se pozitivné promitd i do snizeni zatéze zaka
pfinaro¢ném prechodu z nizsiho na vyssi vzdélavaci stupen.

Zavér
Z uvedeného tedy vyplyvaji v podstaté tfi hlavni zavéry:
 Didaktickotechnické inovace v pregradualni pripravé uciteld ces-
kého jazyka by nemély byt zaméfeny pouze na modifikaci vyuco-
vacich prostfedkd a prace s nimi, ale zcela rovnocenné by mély
prihlizet i k novéjsim vyzkumim v psychodidaktice ¢estiny, ze-
jména v oblasti cili vyucovani vzhledem k vyvoji kognitivnich
schopnosti zaka.

o V pripravé elektronickych vyuc¢ovacich materidlt je tfeba vénovat
dostatek prostoru didaktickému uvazovani z hlediska didaktické
znalosti obsahu, funkce oborovych védomosti v procesu osvojo-
vani, resp. nabyvani jazyka a jeho edukace.

o Je tfeba uz v pregradualni pripravé ucitelt propojovat metody
a formy vyucovani ¢estiny na 1. a 2. stupni zéakladni $koly tak, aby
prechod mezi stupni byl pro zaky co nejméné citelny.
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Poznamky

Dotazovany vyzkumny subjekt (5. ro¢nik ZS) popisuje préci s pocitaci
v hodinach ceského jazyka: ,Hlavné dopliiujeme pismenka, jako i/y, d,
t, n a tak, a ur¢ujeme vzory. To se na obrazovce objevi slovo, tieba pan-
ter, a musime ho na Cas priradit ke spravnému vzoru. Pokud se nam to
povede ve vSech pripadech, slozi se na obrazovce obrazek.“ Déle subjekt
potvrzuje vyhradné opakovaci a procvi¢ovaci charakter eduka¢nich ak-
tivit.

Innovations in Czech Language Teacher Training. Stanislav Stépénik,
Martina Smejkalova pro konferenci ICT for Language Learning 2012.
Pro moznost adekvatniho porovnani jsme sledovali zejm. druhé obdobi.
*  http://dum.rvp.cz/vyhledavani/prochazet.html?rvp=ZABAB&svp=-
&svp_ch=off

A tak bychom mohli pokrac¢ovat dlouho. Az fraskovité je monoténni
cviceni typu Urcete ve vété podtrzeny vétny clen: Zbynék se vratil z vyletu
unaven. Spatfili bratra zranéného. ,,Co chodit! Utikat ho vidél!“ Hledal
zapalky, chtéje si posvitit na dvore. Pfi pohledu na uzité izolované véty,
namisto prace s kontextem, s bohatym a ko$atym jazykovym materia-
lem opravdu fungujicim v komunikaci si nelze nevzpomenout na takika
stoleti stara slova Vaclava Ertla (1927): ,,... Vylouceni dalsiho jazykového
vzdélavani z vys$ich tfid ma vSak jesté jinou pricinu. [...] Je to omyl, Ze
hlavnim a jedinym pramenem jazykového vzdélani je gramatika. Ten vedl
k tomu, [...] Ze se za nejdulezitéjsi prostredek k osvojeni gramatickych
»pravidel«, na nichz bylo budovano jazykové vzdélani, pokladaly podle
vzoru latinskych uéebnic jakési véti¢ky, které svou duchaprazdnosti po-
méhaly dobijet ve studentech posledni zbytky zéjmu o jazyk mateisky. Ze
tyto cviéné véticky [...] nejsou ani dnes, kdy se vydavaji i tiskem, o nic
duchaplnéjsi, mohou dotvrditi tyto ukazky z jedné takové cvicebnice
jazyka Ceského, ktera méla ucitele zbavit obtize vymysleti si takové véty:
Navstivil jsem mladého manzela. V kostele jsem vidél andéla. Tento klo-
bouk neni mého kamardda. Vaniéek je hodny zak. Tato Zdkyné je velmi
pokro¢ild. Po¢nouce pracovati jiz ani nemukneme. Zemépis je té78i nez
déjepis. Mlékarny maji syrafe. Difve se psavalo husimi brky misto (!)
ocelovymi pery atd. Ze vymysleni takovychto hlubokych vét neni pro
profesory Cestiny véc snadnd, je arci nabiledni.”
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ICT ZDROJE PRO SOUCASNOU CESKOU
LITERATURU - PREDSTAVENI KURZU
A PREHLED ZAKLADNICH ONLINE ZDROJU

Jaroslav Vala, Katefina Doubalova

Resumé: V prispévku predstavujeme vyukovy kurz zaméreny na ICT
zdroje pro soucasnou ceskou literaturu. Kurz byl rozdélen do téchto
tematickych celkii: Soucasnd ceska literatura, Soucasnd cCeskd poe-
zie a préza, Online zdroje pro soucasnou Ceskou literaturu, Ceskd
literdarni tvorba na internetu, Digitdlni a online digitdalni ucebni
materidly. Kurz byl zakoncen tvorbou individudlnich projektii ze
soucasné Ceské literatury s vyuZitim ICT. Ulastnici méli vytvofit
vyukovou prezentaci a zpracovat kompletni didakticky zamérené
predstaveni vybraného autora ze soucasné Ceské literatury s vyuZi-
tim znalosti, které ziskali v pritbéhu online studia. V prispévku ddle
zvefejiiujeme prehled zdkladnich online zdrojii pro ceskou literatu-
ru, ktery miize pomoci uciteliim v zdkladni orientaci v této oblasti.

Kli¢ovd slova: soucasnd Ceskd literatura, proza, poezie, didaktika, ICT
zdroje, ucebni materidly, individudlni projekty, vyukovd prezentace

Abstract: In this paper we present tutorial focused on ICT resources
for contemporary Czech literature. The course was divided into the
following thematic units: Contemporary Czech Literature, Contem-
porary Czech poetry and prose, Online resources for contemporary
Czech literature, Czech literary works on the Internet, Digital and
online digital learning materials. The course ended with the creation
of individual projects of contemporary Czech literature using ICT.
Participants had to create a PowerPoint presentation and complete
didactically oriented performance of selected author of contempo-
rary Czech literature using the knowledge they have acquired in
the course of online study. The paper also introduces a list of basic
online resources for Czech literature, which can help teachers in the
basic orientation in this area.
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Key words: Contemporary Czech literature, prose, poetry, didactics,
ICT resources, teaching materials, individual projects, teaching pre-
sentation

Uvod

V prispévku predstavujeme vyukovy kurz zaméfeny na ICT zdro-
je pro soucasnou ceskou literaturu. Zaméfime se na obecnou cha-
rakteristiku soucasné ceské literatury, predstavime strukturu tema-
tickych celkt kurzu a pfineseme prehled zakladnich online zdroja
pro soucasnou ¢eskou literaturu.

Uvedeni do problematiky soucasné ceské literatury

Soucasnou literaturou v nasem pojeti rozumime prozaické, bas-
nické a dramatické texty, které vznikaji po roce 1989. Z hlediska li-
terarniho vyvoje je nutné chapat rok 1989 jako hranici prostupnou
vtom smyslu, Ze dilo autort publikujicich jiz pfed timto spolecenskym
a politickym meznikem chapeme v jeho kontinuité. Navic ve druhé
poloviné 80. let 20. stoleti vstupuji do oficidlniho i neoficidlniho ko-
munikac¢niho okruhu ceské literatury tviirci, jejichz tvorba vyznam-
nym zpusobem utvari podobu dnesni ceské literatury. Ke ¢tenaitim
se po roce 1989 dostava tvorba autort dfive proskribovanych, ktera
tak tvofi nezdamérnou konkurenci mladym nezavedenym autortm.
Ve vyukovém kurzu, ktery predstavujeme v tomto prispévku, uvadi-
me piiklady vSech vyse zminénych autorskych typt.

Zhruba od poloviny 90. let za¢ina ¢eska literatura vyuzivat feno-
ménu Internetu. Ten se stava alternativnim publika¢nim prostfedim.
Postupné vznikaji literarni servery, v jejichz prostredi publikuji auto-
fi, ktefi by stézi méli moznost publikovat ¢asopisecky nebo knizné.
Internet jako zdroj (kvalitnich) texti byl zprvu literarnimi kritiky
a recenzenty prehlizen, ne-li pfimo zatracovan, nicméné vyvoj uka-
zuje, ze mezi obrovskym mnozstvim slovniho balastu nachdzime
i texty kvalitni, které byvaji posléze publikovany v ti§téné formé (ca-
sopisy, almanachy, knihy) a jejich autofi se dostavaji mezi laureaty

214



prestiznich literarnich cen. Velmi podobné funguje i internetova li-
terarni kritika. Kvalitni texty se nakonec prosadi bez ohledu na mé-
dium, jehoz prostfednictvim se dostavaji ke ctenafi. Ovsem tiSténé
médium stale zistava prestiznim, takZe basnici ani dnes neprestavaji
snit o své tiskem a papirem vonici sbirce. Je nutné pfipomenout, ze
prostiedi Internetu nevyuzivaji k publikaci nebo ke komunikaci se
¢tenafem pouze literarni debutanti, ale ptijali jej za své i autofi za-
vedeni.

Elektronickd média nabizeji nové moznosti a zptisoby komuni-
kace, jejichz principy ovliviiuji podobu soucasné ceské literatury,
zejména na poli jejiho Zanrového rozriznéni. K tradi¢nim - a stale
volnéji pojimanym - zanrim se pridavaji napf. zanry blogového ro-
manu (blogoromanu), SMS poezie, romany v emailech apod. Elek-
tronické prostredi, v némz texty vznikaji nebo v némz jsou publiko-
vany, ma zasadni vliv na tematicky a jazykovy plan dél. Autoti kla-
dou dtiraz na komunikaci a sdileni, poukazujice paradoxné na jejich
nesnadnost, ba nemoznost, v dnesni individualistické dobé.

V dobé ekonomické krize predstavuje Internet prostredi, v némz
je mozné za vynalozeni mnohem niz$ich ndkladu publikovat texty,
které maji moznost oslovit $irokou ¢tenarskou vefejnost. Néktera re-
spektovand literarni periodika maji dnes, z finan¢nich nebo jinych
diivodi, uz jen elektronickou formu (Aluze, Dobra adresa). Dalsi
ti$téna literarni periodika nabizeji na Internetu alespon anotace vy-
danych ¢isel, pfipadné vybrané ¢clanky k precteni online.

Internet je prostfedim prezentace autort i knih, napt. nakladatel-
stvi Host nabizi na svych webovych strankach dokonce jakési trailery
ke svym bestsellertim. Jednotlivi autofi mivaji vice ¢i méné povedené
osobni stranky, blogy apod.

Dnesni ucitel ceského jazyka a literatury miaze vyuzivat i bohaté
archivy vefejnopravnich médii a literarnich poradd, které jsou v nich
zptistupnény.

Internet je tak dnes vyznamnym zdrojem nejen informaci o au-
torech a jejich tvorbé, ale i zdrojem textfl. Z4ci se v tomto prosttedi
orientuji velice dobre, ted je nutné, aby k Internetu jako zdroji infor-
maci o (soucasné Ceské) literature suverénné pristupovali i ucitelé.
I timto zplisobem lze Zakiim referovat o literatufe nejen jako o sou-
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pisu dél vétsinou uz zesnulych autord, ale jako o fenoménu zivém,
neustale se proménujicim. Jde o to, aby zaci pochopili, Ze i v dnes$ni
dobé¢ je literatura né¢im, co nékteré lidi bavi uplné stejné jako sport,
fenoménem, ktery kolem sebe koncentruje pomérné pocetnou sku-
pinu zajemct, disciplinou, v niZ je mozné néco dokazat, néco respek-
tovaného vytvorit.

Rozdéleni tematicky celkii kurzu

« Soucasnd Ceskd literatura

Vymezeni pojmu. Obecné rysy vyvoje po roce 1989. Vyvojové
tendence ceské prozy po roce 1989. Autenticitni préza (deniky, me-
moary, korespondence). Imaginativni préza. Postmoderna. Lyrizace
prozaické vypovédi. Problematika zanrového zarazeni prozaickych
textll. Autenticita a spiritualita v soucasné Ceské literature. Mediali-
zace Ceské polistopadové prozy. Cizokrajné prostredi v ceské proze.
,Zenska literatura“ Zobrazeni d&jin v soucasné Ceské préze. Prozy
s détskym vypravécem. Vyvojové tendence Ceské poezie. Krize sou-
¢asné Ceské literatury. Analyza ICT zdroji daného obdobi.

o Soucasnd Ceskd poezie

Analyza vyvojovych tendenci ceské poezie. Tvorba autort starsi
generace. Roz$ifeni publikacnich moznosti mladych autort. Bitov-
ska setkani. Interpretace dél vybranych autort.

P. Borkovec (Needlebook), M. Dolezal (Bodla stinu do hrudni-
ho kose), R. Fridrich (Zibtid), P. Hruka (Zeleny svetr), P. Kolmacka
(Videél jsi, ze jsi), V. Sliva (Bubnovani na sudy), Viola a Sylva Fis-
cherovy, H. Fouskova (Troud, Psice), K. Rud¢enkova (Popel a slast),
V. Rybakova, S. Rackova. Moznosti vyuziti vybranych dél ve vyuce.
Analyza ICT zdroji daného oblasti.

« Soucasnd Ceskd préza

Predstaveni dél vybranych autorti reprezentujicich dil¢i vyvojové
tendence ceské prézy. 1. Ceskd postmoderna: M. Ajvaz (Druhé més-
to), D. Hodrova (Théta), J. Kratochvil (Avion), M. Urban (Sedmi-
kosteli). 2. Lyrizace prézy: ]. Balaban, J. Vrak (Obycejné véci), P. Kol-
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macka (Stopy za obzor). 3. Presahy z obdobi pred r. 1989: ]. Jedli¢-
ka (Kde zivot nas$ je v puli se svou pouti). 4. Pohledem exulantii: L.
Monikové (Pavana za mrtvou infantku), L. Martinek (Olej do ohn¢)
5. Reflexe obdobi pred r. 1989: ]. Stransky, M. Viewegh (Bdje¢na léta
pod psa), M. Kozelka (Zivot na Kdysissippi), I. Douskové (Hrdy Bu-
dzes), P. Sabach. 6. 19. stoleti v soucasné ceské préze: V. Macura (Ten
ktery bude), M. Urban (Posledni tecka za rukopisy). 7. 2. sv. vdlka
a holocaust v soucasné Ceské proze: K. Legatova (Jozova Hanule), H.
Andronikova (Zvuk slune¢nich hodin), R. Denemarkova (Penize
od Hitlera). 8. Autofi na export: Jachym Topol, M. Urban, P. Htlova.
9. ,Zenskd“ literatura: A. Berkova (Temna laska), I. Pekarkova (Péra
a peruté), I. Obermannova (Denik $ilené manzelky), B. Nesvadbo-
va (Bestiar). 10. Obraz rodiny v soucasné ceské proze: P. Soukupo-
va, K. Rud¢enkova (Noci, noci), E. Hakl (O rodiéich a détech). 11.
Nemoc, postiZeni a zdvislosti v soucasné Ceské préze: 1. Jergl (Nadéje
chodi po $pickdch), I. Binar (Bibiana piska na prsty), K. Vaverkova
(Bila moc), P. Dvorakova (Jsem hlad). 12. Tematika mensin: R. Eros
(Cadik), J. Cempirek alias Lan Pham Thi (Bilej kun, Zlutej drak).
13. Cesko-némecké vztahy v soucasné ceské proze: Z. Smid (Cejch),
P. Brycz (Patriarchatu davno zasla slava), K. Tuckova (Vyhnani Gerty
Schnirch). 14. Zajimavi autofi narozeni v 80. letech 20. st.: K. Ko-
vacova, M. Sindelka, P. Soukupova. Moznosti vyuzit{ vybranych dél
ve vyuce. Analyza ICT zdrojt daného oblasti.

o Online zdroje pro soucasnou Ceskou literaturu

Portal ceské literatury. Ceské tisténé a elektronické literarni ¢a-
sopisy. Literdrni recenze. Virtualni knihovny, elektronické knihy, e-
books. Vyhody a nevyhody elektronickych knih. Vyuziti www stra-
nek autort.

o Denikovd a memodrova literatura

Vyvojové linie v autenticitni proze. Analyza a interpretace jed-
notlivych autort a dél. Autobiografie (M. Ry$avy: Cesty na Sibirf), ko-
respondence (1. M. Jirous — Dopisy, B. A. Hfebic¢kova — Muij Hostyn je
prazdny), deniky (J. Formanek — Francouzsky rok, P. Jurac¢ek — Denik
P. Juracka), paméti (E. Dvorak — Muj zivot s uménim), eseje a fejetony

217



(V. Cilek, V. Slaj chrt, T. Halik), rozhovory (P. Dvorakova — Proméné-
né sny, A. Palan (ed.) - Byt dluzen za dusi, J. Vrak - Pan Kamarad),
cestopisy a etnografickd literatura (P. Brzakovd). Moznosti vyuziti vy-
branych dél ve vyuce. Analyza ICT zdroji daného oblasti.

o Ceska literdrni tvorba na internetu
Vztah literatury a internetu.

o Digitdlni ucebni materidly a interaktivni vyukové objekty pro
soucasnou Ceskou literaturu

o Online digitdlni ucebni materidly pro soucasnou ceskou literaturu

Digitalizované texty klasické literatury. Databaze Ceska elektro-
nicka knihovna - Poezie 19. a pocatku 20. stoleti. Elektronicka ¢itan-
ka. Elektronicka ucebnice literatury. Elektronicka ucebnice tviir¢iho
psani.

o Tvorba individudlnich projektii ze soucasné ceské literatury s vy-
uzitim ICT pro konkrétni vyuku

Vyukova prezentace. Zpracovani kompletniho predstaveni vy-
braného autora ze soucasné ceské literatury, jeho dila a interpretace
zvolené ukazky. To vSe doplnit podle moznosti obrazky, audio ¢i vi-
deoukazkami.

Struktura prezentace:

1. Predstaveni autora, charakteristika tvorby, prehled dila. Lite-
rarnévédné zajimavosti, kritika, korespondence. Otazky k au-
torovi.

2. Predstaveni dila, z néjz je vybrana ukazka. Zarazeni dila do do-
bového uméleckého kontextu. Literarnévédné zajimavosti. Re-
cenze a kritika. Otazky k dilu.

3. Ukazka a jeji interpretace. Otazky za textem (véetné moznych
odpovédi).

4. Mozné vyuziti mezipfedmétovych vztahi. 5. Komparativni
ukdzka — srovnani s jinou ukdzkou s podobnym tématem ¢i
motivy.
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Online zdroje pro soucasnou ¢eskou literaturu

Nejvétsi pozornost jsme ramci kurzu vénovali problematice online
zdrojti pro soucasnou ¢eskou literaturu, které jsou prakticky vyuzitelné
ve vyuce. Jednalo se pfedev$im o Portal ceské literatury, dale prehled
nejriznéjsich ceskych tisténych a elektronickych literarnich casopist
a literarnich recenzi. Zajimaly nas v soucasnosti se stale rozsirujici
a popularnéjsi virtualni knihovny, elektronické knihy a e-books; za-
méfili jsme se rovnéz na osobni webové stranky nékterych soucasnych
autort. Ve svych zavére¢nych pracich pak studenti s témito zdroji
intenzivné pracovali. Pfina$ime zde prehled zakladnich online zdroji,
které mohou vyuzit i ucitelti, ktefi nebyli ucastniky naseho kurzu.

Portal ceské literatury

Webovou stranku Portalu ¢eské literatury (http://www.czechlit.cz/)
muzeme povazovat za jeden z pilift pri ziskavani informaci potteb-
nych k vyuce ¢eské literatury, a to jak z pohledu ucitele, tak i zaka ¢i
studenta. Portal ceské literatury je primarné urcen k propagaci ceské
literatury v zahranic¢i a klade si za cil ve vybérové podobé postupné
zptistupnovat predev$im informace o soucasnych literatech a o jejich
dile. Nema v umyslu nahrazovat akademické zdroje informaci, jeho
ambici je slouzit jako centralni a moderni zdroj pravidelné obméro-
vanych a aktualizovanych informaci.

Portal je v provozu od roku 2005 a spada pod Literarni sekci In-
stitutu uméni. Od 1. 12. 2009 je celkova koncepce stranky zaloZena
na novém redak¢nim systému a na atraktivnéj$im vzhledu. Zajemctim
pravidelné rozesila elektronicky Newsletter a je také k dispozici v an-
glické verzi.

Ceské tisténé a elektronické literarni casopisy
o A2 - wwwadvojka.cz
Casopis se zaméfuje na rizné umélecké discipliny a hodnoti i verej-

né a politické déni. Ctenairtim pravidelné poskytuje eseje, komen-
tafe, recenze, rozhovory ¢i ukazky ze soucasné beletrie a poezie.
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Aluze - www.aluze.cz

Olomoucka revue pro literaturu a filozofii. Od roku 2007 vychazi
pouze v elektronické podobé. Revue prinasi kritické studie o li-
terature a filozofii. Publikuje také ptvodni i prekladovou poezii
a prozu, recenze, glosy ¢i rizné literarni dokumenty.

Babylon - www.ibabylon.cz

Casopis zaméfeny na uméni i politické déni. P¥inasi medailony
i tvorbu ceskych autort, Gvahy, recenze, stati. V literarni a vytvar-
né priloze jsou k dispozici texty ptivodni i preklady.

Ceska literatura - http://www.ucl.cas.cz/ceslit

Casopis pro literdrni védu zabyvajici se literarni teorii a historif.
Publikuje aktudlni vysledky badatelské literarni prace, studie,
eseje, recenze Ci glosy Ceskych literarnich védct i zahrani¢nich
odbornika.

Dobra adresa - www.dobraadresa.cz

Kulturné-spolecensky casopis na internetu, vychazi kazdy mésic
od r. 2000. Casopis je ke stazeni ve formétu pdf. Casopis se zabyva
literaturou (recenze, rozhovory, ukazky, fejetony), filmem, diva-
dlem, hudbou ad. Soucasti jsou také literarni nebo fotografické
ptilohy.

Host - www.hostbrno.cz

Meési¢nik pro literaturu a Ctenare, ¢asopis prinasi kritické staté
o literatufe, rozhovory a recenze. Casopis obsahuje ptilohu na-
zvanou Svétova literatura, kterd je tematicky zaméfena vzdy
na urcity fenomén ¢i aktudlni literarni trend.

Literarni noviny - www.literarky.cz

Internetova verze tisténych Literarnich novin, kulturné-politicky
tydenik. Literarky prinasi politickou publicistiku, ekologicky za-
méfené stati i reflexe soucasného uméni. Na strankdch nalezne-
me i ukdzky ze soucasné tvorby.



PLZ - http://www.kmp.plzen-city.cz/publikace.php#plz
Plzensky literarni zivot je ¢asopis zaméfeny na literaturu a sou-
¢asnou doméci tvorbu autort zépadnich Cech. Kromé poezie
a prozy obsahuje také kulturni publicistiku, stati o popularni lite-
ratufe, fejetony ¢i pravidelnou prilohu.

Psi vino - www.psivino.cz
Casopis orientovany na soucasnou ¢eskou poezii. Publikuje také
prozu a nepravidelné sleduje divadelni déni.

Revolver Revue — www.revolverrevue.cz

Casopis pro literaturu a vytvarné uméni. Casopis ptivodné vycha-
zel v samizdatu pod nazvem Jednou nohou, pozdéji se prejme-
noval na Revolver Revue. Debutovala zde fada autort spojenych
s undergroundem osmdesatych let (J. H. Krchovsky ¢i J. Topol).
Revue se zaméfuje pfedevs§im na autory, ktefi jsou dosud nezna-
mi, nebo v dané chvili stoji stranou vét§inové pozornosti. Vedle
umélcd, jejichz dilo bylo pro komunisticky rezim nepfijatelné,
zde pozdéji publikovala i fada dalsich autort (J. Balaban, P. Bor-
kovec, P. Kolmacka ad.)

Souvislosti — www.souvislosti.cz

Revue pro literaturu a kulturu, ktera se orientuje se na soucas-
nou ceskou i svétovou literaturu. Nabizi eseje, rozhovory, recenze
i ukazky ze soucasné poezie a prozy.

Totem - www.totem.cz

ToTalni E Magazin (Totem) je internetovy kulturni magazin.
Slouzi také jako webova stranka pro publikovani riznych oblasti
uméni. Obsahuje mnozstvi dal$ich rubrik.

Tvar - www.itvar.cz

Digitalizovany archiv literarniho casopisu ve formatu PDF. Stran-
ky literdrniho obtydeniku, ktery vychazi od roku 1990. Casopis
obsahuje studie, eseje, recenze, rozhovory, ukazky ze soucasné
tvorby.
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Weles — www.welesrevue.cz

Literarni revue zaméfena na soucasnou poezii i prozu. Vyhledava
spiSe autory mladsi a stfedni generace. Uverejiuje také preklady,
pozornost vénuje i literdrni kritice.

Zavér
V nasem prispévku jsme predstavili vyukovy kurz zaméfeny

na ICT zdroje pro soucasnou ¢eskou literaturu a prehled zakladnich
online zdroju pro ceskou literaturu, ktery miize pomoci ucitelim
v zakladni orientaci v této oblasti.
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KURZ ICT VE VYUCE CESKEHO JAZYKA
NA 1. STUPNI ZS
ANEB
JAK JSME SDILELI ZKUSENOSTI

Jana Vejvodova

Resumeé: Autorka se v clanku podili o své zkusenosti z kurzu ICT ve vy-
uce Ceského jazyka na 1. stupni ZS. Kurz je zaméfen na funkéni
vyuziti ICT ve viech tiech slozkdch predmétu cesky jazyk a litera-
tura. V prezencni ¢dsti, kterou tvori 4 zdkladni témata, se uicastni-
ci seznamuji s poZadavky na kvalitni vyukové programy, ziskavaji
dovednost vhodné tyto programy zatazovat do vyucovacich hodin
i dovednost vést Zdky k funkénimu vyuZivani internetu. Osvojuji
si riizné moznosti vyuziti Ceského ndrodniho korpusu. Seznamuji
se s riznymi typy informacnich zdrojii pro vyuku ceského jazyka
a literatury na internetu. Ziskdvaji také praktické dovednosti ve vy-
uziti interaktivni tabule Smart Board. Obsahovou ndplni on-line
kurzu jsou Multimedialni prvky v jazykovém vyucovani. Cilem
kurzu je, aby se ucitelé ceského jazyka sezndmili s moZnostmi vy-
uziti multimedidlnich prvkii jako prostredkii, které mohou pomoci
Zakim lépe pochopit nékteré obtiznéjsi jazykové jevy.

Klicova slova: ICT, on-line kurz, vyukovy software, SMART Board

Abstract: The author shares her experience with the course ICT in the
subject Czech Language at primary schools. The module is focused
on functional utilization of ICT in all three elements of the subject
Czech language and literature. The face-to-face part of the module
consists of 4 main topics: the participants learn about requirements
for quality educational programs, explore how to incorporate such
programs in their lessons and train up their skills in teaching pupils
to use the internet purposefully. Participants also practise various
techniques of using the Czech National Corpus. They find out about
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various types of information sources on teaching Czech language
and literature available on the internet. And, finally, they gain prac-
tical skills in using the interactive Smart Board. The content of the
on-line course is focused on multimedia components in language
teaching. The purpose of the course is to introduce teachers of Czech
to the potential of multimedia components.

Key words: ICT, on-line course, educational software, SMART Board

Uvod

Cilem kurzu ICT ve vyuce ¢eského jazyka na 1. stupni ZS potada-
ného v ramci projektu Kurzy ICT ve vyuce bylo, aby si jeho tcastnici
osvojili tyto dovednosti:

posoudit klady a nedostatky vyukovych programu pro ¢esky
jazyk, které jsou nabizeny na ceském trhu,

na zakladé zhodnoceni jejich kvality a analyzy potfeb zaka
pak tyto programy funké¢né zaradit do vyuky,

posoudit moznosti vyuziti riznych typt internetovych zdroju
v hodinach ¢eského jazyka a literatury,

pochopit moznosti, které poskytuje interaktivni tabule
SMART Board, popt. osvojit si zaklady prace se softwarem
SMART Notebook,

funk¢né vyuzivat ICT ve vSech tfech slozkach predmétu cesky
jazyk a literatura na 1. stupni ZS.

Prezencni vyuka

Jako velmi ucelné se projevilo rozdéleni skoleni na prezencni vy-
uku a on-line kurz. V prezen¢ni vyuce byla ucastnikiim predlozena
jako vychodisko k diskuzi ¢tyfi zdkladni témata. V tématu Vyukové
pocitacové programy pro cesky jazyk byli nejprve seznameni s kri-
térii, jez by mél splnovat kvalitni pocitacovy program. Nasledovala
prezentace vyukovych programi firem Terasoft, Silcom, PONskola
aj. a upozornéni na klady i konkrétni priklady nedostatkd, s nimiz
se uzivatelé pfi praci s témito programy mohou setkat. Za cenné po-
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vazujeme to, Ze Ucastnici $koleni sami uvadéli své zkusenosti z prace
s analyzovanymi vyukovymi programy, upozornovali na dalsi pfi-
padna uskali, ale uvadéli i nové zajimavé moznosti, jak s programy
na 1. stupni ZS pracovat.

Téma Internet a Cesky jazyk umoznilo tcéastnikim kurzu ori-
entovat se v rtiznych typech internetovych zdroju (portaly institu-
ci, portaly zaméfené na vyuku, portaly pro studijni a védecké ucely
aj.). Pozornost jsme smétovali predevsim k takovym zdrojim, které
lze funkéné vyuzit ve vyuce ceského jazyka a literatury na 1. stupni
ZS, nékteré zajimavé zdroje uvddéli sami ptitomni uéitelé. Zatimco
s pfedchozim tématem méli vyucujici vice zkuSenosti, v tomto té-
matu podle jejich vyjadfeni ziskali mnoho zcela novych informaci.
Velmi ocenili, Ze v distan¢nim materialu, ktery prezen¢ni $koleni
doplnoval, byl uveden cely soupis odkazii na vhodné zdroje. Ze své-
ho hlediska povazujeme za dulezZité i to, Ze ucastnici byli seznameni
s kritérii hodnoceni relevantnosti internetového zdroje.

Pro fadu tcastniki bylo $koleni prvni prilezitosti, kdy se setkali
v realné situaci s interaktivni tabuli. Méli moznost v praxi si vyzkou-
$et ovladani tabule a jeji zakladni funkcionality. Téma bylo zaméreno
na Vyuziti interaktivni tabule SMART Board v hodinach ceské-
ho jazyka, ucitelé se seznamili s moznostmi vyuziti interaktivni ta-
bule v riznych fazich hodiny ¢eského jazyka. Vyzkouseli si vyhody
vrstveni textl a obrazkd, stinovani, pfesouvani objektt, pfifazovani
i moznosti vyuziti galerie, pfedevsim jednoduchého vytvoreni rtiz-
nych typt cvi¢eni prostfednictvim tzv. Lesson Activity Toolkit.

Poslednim tématem prezenéniho setkani byl Cesky narodni kor-
pus a moznosti jeho vyuziti pfi hodinach ceského jazyka. Pro vSech-
ny ucitele bylo toto téma naprosto nové. Zamérili jsme se predev§im
na zji$téni vyznamu slova z kontextu a odliseni vyznamu slov s podob-
nym hlaskovym skladem a ukézali jsme moznosti vyuziti CNK jako
zdroje materialu pro vytvareni lexikalnich a pravopisnych cviceni.

On-line vyuka

Obsahovou naplni on-line kurzu jsou multimedialni prvky v ja-
zykovém vyucovani. Cilem kurzu je, aby se ucitelé seznamili s moz-
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nostmi vyuziti multimedialnich prvka jako prostredkd, které mohou
pomoci zakim lépe pochopit nékteré obtiznéjsi jazykové jevy z péti
zakladnich tematickych okruht jazykového vyucovani - ze skladby,
tvaroslovi, slovotvorby, nauky o slové a jeho vyznamu a hlaskoslovi.
Témto 5 okruhtim odpovida 5 kapitol on-line kurzu, v téchto 5 kapi-
tolach je celkem 15 studijnich ¢lanki. Pokud to bylo mozné, snazili
jsme se, aby texty navozovaly dojem stalé komunikace mezi autorem
a ucastnikem kurzu, aby mély dialogicky charakter. Soucasti textt
studijnich ¢lankd jsou multimedidlni komponenty. Kurz obsahuje
celkem 87 multimedialnich komponent, a to 67 grafii, schémat a ob-
razki, 12 animaci, 5 videoukazek a 3 audioukazky.

Prvni kapitola Grafické znazornovani stavby vétnych celka
vede ucastniky kurzu k tomu, aby si uvédomili vyhody a nevyhody
jednotlivych zptisobu grafického znazornovani vétnych celki a ne-
zbytnost vnimat grafické znazornovani i rozbor sam jako prostie-
dek, nikoli jako cil. Jestlize zdk pronikne do hierarchické vystavby
vétnych celkd, uvédomi si lépe principy stavby ceské véty a slovo-
sledu. Vedle analytickych ukolu je nezbytné zadavat ukoly zalozené
na syntéze, tj. ,,slepé” grafy, které zZaci naplnuji obsahem. V kapitole
se ucitelé seznamuji s tim, jak flashova animace, ktera velmi ndzorné
pfedstavuje v jednotlivych krocich postup pfi rozboru véty jednodu-
ché, muze zakim velice dobfe napomoci pfi pfechodu od mysleni
konkrétniho k mysleni abstraktnimu. Seznamuji se i s animaci na-
znacujici postup pii rozboru souvéti, nazornéji nez z jiné formy jsou
z ni poznat pravidla psani ¢arek v souvéti. Animace jsou v on-line
kurzu vloZeny ve dvou riiznych formatech. Ucitelé si je mohou stah-
nout a pouzivat ve vyuce.

Cilem druhé kapitoly — Vyznamova a formalni stranka mluv-
nickych kategorii - je seznamit ucitele s moznostmi vyuziti multi-
medialnich prvka pii poznavani mluvnickych kategorii vy$siho fadu
(slovni druhy) i niz$iho fadu (jmenné a slovesné mluvnické vyzna-
my). Ziskavaji k vyuziti ¢tyfi flashové animace: algoritmus tfidéni
slovnich druhd, poznavani mluvnické kategorie isla, rozliSovani
maskulin Zivotnych a nezivotnych a algoritmus poznavani pasiva
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zvratného. Jako inspirace jsou prilozeny dva vyukové materialy vy-
tvorené v aplikaci SMART Notebook, tematicky zaméfené na druhy
pridavnych jmen.

Usilovali jsme o to, aby zarazeni multimedidlnich komponent
bylo funkéni, to znamend, Ze animace jsme vyuzili v téch pripadech,
kdy pomadhaji pochopit ur¢ité metodické postupy vysvétlovani jazy-
kovych jevi 1épe nez jiné cesty. Takovym piikladem jsou i animace
pomahajici odlisit staticky morfematicky rozbor od dynamického
rozboru slovotvorného v kapitole Dynamicka a staticka analyza
slova. Velmi funkéné vyuzitelna je také animace naznacujici vznik
slovotvorného hnizda.

Videonahravky jsou nejvice uplatnény v kapitole Vyznamové
vztahy mezi slovy. Ucitelé ziskavaji dovednost funkéné vyuzit vi-
deonahravku pti vyvozovani vyznami vyjmenovanych slov, pfi roz-
$ifovani slovni zasoby zaku tykajici se konkrétniho vyznamového
okruhu a jako zdroje doplnovaciho cvi¢eni zaméfeného na vyznamy
pridavnych jmen.

Audionahravky jsou v kurzu uplatnény predev$im v kapito-
le Vztah mezi zvukovou a grafickou stavbou slova. Ve studijnim
¢lanku Ut¢ivo o hlaskach je ukazka spisovné vyslovnosti slov, v nichz
se vyskytuji skupiny obtizné vyslovitelnych souhlasek. Ve studijnim
¢lanku Zvukova stranka slova a véty je naznaceno, jak vyuzivat au-
dionahravky pro nacvik spravné intonace vét a vétného prizvuku.
V prvnim pripadé je vidét, Ze je vhodné, jestlize Zaci poslouchaji
zvukovou nahravku a soucasné vnimaji text vizualné, odpovida to
obéma pamétnim typtim zakd. Audionahravky mohou slouzit také
jako vychodisko pro nacvik recitace.

Kromé studijnich ¢lanki byly soucdsti on-line kurzu i dalsi stu-
dijni aktivity, které zajistily, ze ucastnici nebyli jen pasivnimi pfijem-
ci textd, ale skute¢né se aktivné podileli na studiu, a dokonce i sami
ovlivnili obsahovou napln kurzu.

Témito studijnimi aktivitami byly zavére¢ny ukol a diskuze. Pres-
toze byl kurz primarné zaméfen na vyuzivani ICT ve vyuce ¢eského
jazyka, snazili jsme se, aby ucastniky obohatil i po strance odbornych
a didaktickych znalosti a dovednosti. Z toho dtivodu jsme jako zave-
re¢ny ukol volili analyzu tfi cvi¢eni v jedné z ucebnic. K posouzeni
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kladii a nedostatkd téchto cviceni mély ucitelim napomoci animace
uvedené v jedné z kapitol kurzu.

Diskuzni féra v on-line kurzu vyrazné pomohla zajistit plynulou
névaznost mezi prezen¢ni vyukou a on-line vyukou. Uéastnici kurzu
diskutovali nejen o zavérecném tukolu, ale ziskali také odkaz na vi-
deonahravku vyucovaci hodiny ¢eského jazyka s vyuzitim interak-
tivni tabule SMART Board. Vyucujici - studentka kombinované for-
my studia ucitelstvi pro 1. stupen ZS - dala souhlas se zvefejnénim
videozdznamu své hodiny jako vychodiska k diskuzi. Ucastnici kur-
zu si pak vyménili nazory na vyuzité metody a organiza¢ni formy.

Prvotni vhled do prace s interaktivni tabuli v prezenc¢ni ¢asti $ko-
leni byl pro mnohé ucastniky inspiraci, aby vyuzili jednoduchych vi-
deotutoriala prace s aplikaci SMART Notebook a vyzkouseli si v ni
samostatné vytvorit svlyj prvni vyukovy material. Své zkusenosti pak
vyjadrili v diskuznim féru.

Zavér

O tom, zda $koleni zaméfené na zvy$ovani kompetenci pedagogt
v uzivani informacnich a komunikacnich technologii ve vyuce je, ¢i
neni uspés$né, svédci predevsim zpétna vazba, kterou poskytuji jeho
ucastnici lektorovi v jeho priibéhu nebo po skonceni akce. V kurzu
ICT ve vyuce ¢eského jazyka na 1. stupni ZS se sesla skupina nadse-
nych uciteld, velmi silné motivovanych k tomu, aby nacerpali fadu
novych poznatkil a zku$enosti. Entuziasmus, s jakym vystupovali
v prezen¢ni Casti $koleni, zucastnovali se diskuzi v on-line kurzu
a velmi pozitivni ohlas v zavéru celého skoleni byly pro lektorku vel-
mi dtlezitou zpétnou vazbou.
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VYUZITI INTERAKTIVNI TABULE V CHEMII
PRO ZAKY S LEHKYM
MENTALNIM ZNEVYHODNENIM

Martina Vefmifovska, Jan Vefmifovsky

Resumeé: Prispévek je zaméren na vyuziti interaktivni tabule u Zdkii
s lehkym mentdlnim znevyhodnénim v chemii na zdkladni skole.
Pro Zdky jsou postupné vytvdrena interaktivni cvicent, kterd umoz-
nuji posilovini ndzornosti a klicovych kompetenci dle ramcovych
vzdélavacich programii pro vyse uvedené zZdiky. Soucdsti prispév-
ku je také zhodnoceni dotaznikového Setieni k problematice Zdkii
s lehkym mentdlnim znevyhodnénim, vyuce chemie a vyuziti inter-
aktivni tabule pti vyuce téchto Zakil.

Klicova slova: ICT, interaktivni tabule, Zdci s lehkym mentdlnim zne-
vyhodnénim, chemie, interaktivni vyuka

Abstract: The paper is focused on the use of interactive whiteboards
for pupils with mild mental handicaps in chemistry in elementary
school. For pupils are gradually created interactive exercises that
allow clarity and strengthening core competencies as general educa-
tion programs for the above pupils. The paper is a description of the
survey on the issue of pupils with mild mental handicaps, teaching
chemistry and the use of interactive whiteboards in the teaching of
these pupils.

Key words: ICT, interactive whiteboard, pupils with mild mental han-
dicaps, chemistry, interactive teaching

Uvod
Soucasna doba a pokrok techniky ndim umoziuje dosahovat sta-
novenych cilt ve vychovné vzdélavacim procesu s diirazem na aktiv-

230



ni a tvofivé uceni a nikoliv jen na pasivni pfijem informaci (uprave-
no dle Martinkova 2009). Jednou z moznosti, jak obohatit kvalitu vy-
ucovaciho procesu je rovnéz interaktivni tabule. Dle Dostala (2009)
je interaktivni tabule dotykové-senzitivni plocha, prostfednictvim
které probihd vzdjemna aktivni komunikace mezi uzivatelem a po-
¢itacem s cilem zajistit maximalni moznou mirou nazornosti zobra-
zovaného obsahu.

Interaktivita

V souvislosti s vyuzivanim interaktivni tabule se hovofi o inter-
aktivni vyuce. Interaktivni vyuka se béhem poslednich let rozsifila
do rady skol riizného zaméreni a stupné. Pro zaky predstavuje pro-
stiedek ke snadnéjsimu pochopeni uciva, procvi¢ovani, zabavnym
hram, ale i testovani znalosti (Lavrinéik, 2011).

Interaktivni vyuka je edukacni proces, ktery probihd za spolut-
casti uciteld a zaka. Jejich vztah je zaloZen na principu partnerstvi
a spoluprace, ktery spojuje usili o dosazeni spole¢ného cile (Vari-
anty, 2005). Interaktivni vyuka jako moderni a progresivni metoda
vzdélavani nabizi zaktim zabavnéjsi a méné stereotypni formy vyuky.
Z4ci prestavaji byt pasivnimi posluchaci a stavaji se spolutviirci vyu-
kové hodiny, zvy$uje se jejich aktivita a motivace k uc¢eni. Nazornost
podporuje uzivani audio a videonahravek a webové odkazy (Mastna,
2011).

Prestoze interaktivni vyuka muze byt realizovana bez pouziti mo-
derni multimedialni techniky, v dne$nim pojeti si nelze ji bez pod-
pory modernich technologii predstavit. Dochazi k priblizeni teore-
tické vyuky béznému zivotu, prohloubeni mezipfedmétovych vztaha
a praci s multimedidlni technikou.

V souvislosti s rozvojem pouzivani interaktivni tabule ve $kolni
praxi vznika cela fada didaktickych a pedagogickych problémi a to
zejména v pripravenosti uciteld je vyuzivat. V osobnosti ucitele chy-
béji pedagogické dovednosti pracovat s interaktivni tabuli. Je nezbyt-
né tyto dovednosti rozvijet v kompetence, protoze pouhé dovednosti
jesté nezarucuji jejich praktické uplatnéni ve skolni praxi, kdy ucitel
fidi a rozhoduje o ¢innostech, pfi kterych interaktivni tabuli vyuziva
(Martinkova, 2009).
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Interaktivni tabule je velmi vhodna i pro vzdélavani zaka se spe-
cidlnimi vzdélavacimi potfebami, napt. pro zdky s lehkym mental-
nim znevyhodnénim. Ovladani tabule prstem odstranuje problémy,
které jsou obvyklé u téchto zakt pfi psani kiidou, fixem ¢i perem.
U téchto zaka jsou typické poruchy jemné motoriky, mysleni ste-
reotypni, mechanické a konkrétni. Schopnost logického mysleni je
omezena. Pozornost je nestald, povrchni a ulpivava. Proces uceni je
charakteristicky pravé vyraznym snizenim a omezenim rozumového
vyvoje i ostatnich psychickych funkci. Pro tyto zaky je charakteris-
tické, ze nejsou schopni se cilevédomé ucit. Mivaji problémy si ucivo
zapamatovat, proto se musi ve vychovné vzdélavacim procesu klast
diraz na zakladni ucivo a vzajemné souvislosti. Je dtilezité neustale
procvi¢ovani a opakovéni probiraného uciva. (Svarcovd, 2006).

DUM pro interaktivni tabule

Postupné je vytvaren soubor ,interaktivnich pomicek pro pod-
poru vyuky®, které slouzi zejména k procvicovani uciva se zameére-
nim na chemii denniho Zivota. Materialy vznikaji v aplikaci Smart-
Notebook.

Na zékladni kole Silhefovice probiha jiz nékolik let vyuka Zaka
s vyvojovymi poruchami uc¢eni a chovani a zaki s lehkym mentalnim
postizenim. Tito 74ci jsou vzdélavani podle piilohy Skolniho vzdé-
lavaciho programu ,,Skola pro kazdého upravujici podminky vzdé-
lavéni pro zaky s LMP. Chemie dle SVP LMP probihd v 8. a 9. tridé
s dotaci jedna hodina tydné. Obsah predmétu je znatelné omezen
na zaklady chemie a jejich vyuziti v bézném zivoté. Pro vyuku che-
mie u téchto zakd je bohuzel k dispozici na trhu jen jedna publikace,
a to u¢ebnice prof. Benese a Dr. Pumpra ,,Chemie 9 - pro devaty ro¢-
nik zvlastni skoly”“. Vyse uvedena ucebnice je vhodna, jelikoz jak jiz
bylo zminéno, propojuje teoretické poznatky s praxi, na kterou je pri
vzdélavani téchto zaka kladen vyznamny duraz. V pracovnim sesité
je ovSem maly pocet tloh k dil¢im témattim. Problémem pti vzdéla-
vani téchto zak je také pomér ve tfidé, jelikoz tito zaci jsou integro-
vani do béznych tfid a tvofi zde proto minoritni skupinu. Ve tfiddch
na ZS Silhefovice jsou integrovdni maximélné dva Z4ci s diagnézou
lehkého mentalniho znevyhodnéni. Tento pocet neni prili§ vysoky,
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i presto jsou ale kladeny vysoké naroky na ucitelovu pripravu. Ucitel
musi v jedné vyucovaci hodiné vzdélavat jak zaky s mentdlnim posti-
zenim, tak i zaky bez mentalniho postiZeni, vyznamny vliv je proto
vénovan cCastené samostatné praci obou téchto skupin (Vetrmirov-
ska, Vefmirovsky, 2010).

Dotaznikové Setieni

V obdobi leden-brezen 2011 byl rozesilan dotaznik ohledné vyu-
7ivani interaktivni tabule v hodinich chemie, vzdélavani z4ka s leh-
kym mentdlnim postiZzenim a vyuzitelnosti téchto material na $ko-
lach. Dotaznik byl elektronicky rozesldn na 328 zdkladnich $kol
v Moravskoslezském kraji, z tohoto poctu: 34 skolam nebyl dotaznik
dorucen, 62 skol interaktivni tabuli nema nebo ji nevyuziva v hodi-
nach chemie a 62 $kol s tabuli v hodindch chemie pracuje a rovnéz
vzdélava zaky s lehkou mentdlni abnormalitou. Dotaznik zahrnuje
celkem 13 otdzek, které jsou jak uzaviené, tak i s moznosti otevie-
né odpovédi. Celkem vyplnilo dotaznik 8 muzi a 54 Zen. Pocate¢ni
otazky byly zaméfeny na obecné informace o ucitelich, jejich délce
praxe a vzdélavani zaka s lehkou mentalni subnormalitou, v¢. poctu
hodin vyuky chemie a vyuzivané literatury. Druha ¢ast dotazniku se
soustfeduje na vyuzivani informac¢nich a komunika¢nich technolo-
gii se zaméfenim na podporu nazornosti. Ucitelé nejcastéji ve vyuce
chemie vyuzivaji interaktivni tabuli (61% dotdzanych), popt. data-
projektor a pocitac (45 %), otazka nabizela moznost vice odpovedi,
proto i celkovy soucet je vyssi nez 100 %. Ucitelé ziskavaji nejcasteé-
ji multimedidlni objekty pro prezentaci uciva v chemii z internetu,
a to z portdli RVP popt. VeSkole.cz. Mezi programy vyuzivanymi
pti praci s zaky s lehkou mentélni subnormalitou uditelé preferu-
ji program Didakta Chemie a programy spole¢nosti Terasoft. Cast
otazek byla také vénovana pfimo materialim pro interaktivni tabuli,
které jsou vytvareny pro vyse uvedené zaky. 97 % respondentt se vy-
jadrilo, ze by uvitali interaktivni cvicebnici pro vyuku chemie, avsak
87 % uciteld by materidly upravilo pro vlastni vyuku. U¢itelé (77 %)
by rovnéz uvitali workshop ,,Interaktivni cvi¢ebnice chemie pro zaky
s lehkou mentalni subnormalitou®
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Interaktivni cvicebnice chemie

Na zakladé vysledka z vyse uvedeného dotazniku jsou postup-
né vytvareny multimedialni materialy pro praci s interaktivni tabuli
v chemii (viz ukazky nize).

i\E

Pfifad’ pojmy v modrych oknech ke spravnym tvrzenim
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Dopln nasledujici text tak, aby

vznikly pravdivé véty

Voda je velmi rozsifend a k Zivotu nezbytnd . Spolu se
tvori zdkladni podminku pro existenci zivota na Zemi.
Vodni obal Zemé se nazyvd . Voda se v piirodé
vyskytuje ve skupenstvich - v pevném,

a plynném. Vodu miizeme délit do skupin podle riiznych hledisek, Podle
obsahu soli se déli na sladkoua | trswstnes || Voda se zvySenym
obsahem minerdlnich Idtek se nazyvd || _osatetnes || voda, Podle
Eistoty nebo pFesnéji podle obsahu neéistotlze vodu rozdélit na
pitnou, a odpadnf. Voda je voda zbavend
viech minerdlnich ldtek, pouivd se £asto v laboratorich, do chladi&l
nebo napafovacich Zehli¢ek,

minerdlni destilovand uZitkovou kapalném kapalina
vzduchem slanou trech hydrosféra

Jak se nazyva plynny
obal Zemé?

S) e} o) Tt A T Tats Tia T m

Obrazky 1-4. Ukazky z pfipravovanych multimedidlnich materialt

Zavér

Vyuka s interaktivni tabuli se v soucasnosti objevuje velice casto,
av$ak priprava materidlt pro interaktivni tabule je naro¢na. Druhym
negativem kromé narocnosti je také mozna nekompatibilita mezi
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rtiznymi druhy interaktivnich tabuli. Velkym pozitivem je naopak
podpora kreativity ucitele, ktery mize hledat rtizné cesty pro splnéni
cili vychovné vzdélavaciho procesu tak, aby byla vyuka zabavnéj-
81 a pro zaky atraktivnéjsi. Atraktivnost vyuky je pro zaky s lehkym
mentalnim znevyhodnénim kli¢ova, jelikoz v opacném pripadé zaci
ztraci zdjem o vyuku.

Na zakladé vysledkt dotaznikového $etfeni vznika postupné sou-
bor interaktivnich materidlti pro zaky s lehkym mentalnim znevy-
hodnénim, ktery bude zahrnovat veskeré tematické celky uciva che-
mie podle RVP ZV-LMP.
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Konvikt - Umélecké centrum UP, Univerzitni 3, Olomouc,
1. patro, Atrium (prizemi)
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Mezinarodni konference ESF projektu Kurzy ICT ve vyuce
pro pedagogické pracovniky, reg. ¢. CZ.1.07/1.3.00/14.0011

ICT VE VZDELAVANI
7.-8. listopadu 2012

Pedagogicka fakulta Univerzity Palackého v Olomouci

PROGRAM KONFERENCE
STREDA, 7. 11. 2012, (KONVIKT, UNIVERZITNI 3, SAL C. 117 - LEKTORIUM)
8.40-9.45 Registrace (pfed Lektoriem) - registrovat se je mozné do 18.00 hod.
Lektorium:

Plenarni jednani: Téma I. ICT ve vzdélavani-aktualni témata
Predsedajici: doc. RNDr. Toma$ Pitner, Ph.D., doc. Mgr. Jifi Zounek, Ph.D,,

Zahajeni konference

PhDr. Hana Maresova, Ph.D., koordinatorka ESF projektu

Prof. PaedDr. Libuse Ludikova, CSc., dékanka Pedagogické fakulty UP
9.45-10.00 Ing. Pavel Sekanina, ndméstek hejtmana Olomouckého kraje

RNDr. Jan Holpuch, Ph.D., ndméstek primdtora mésta Olomouce
Mgr. Pavel Michalik, feditel Sigmundovy stfedni $koly strojirenské,
Lutin

Zprava o stavu ICT ve skolach

10.00-10.20 PhDr. Ondftej Neumajer, Ph.D., Univerzita Karlova, Praha

Strategie EU 2020 a evropské projekty v oblasti ICT
10.20-10.40 Mgr. Michaela Vrazelova, OK4EU - zastoupeni Olomouckého kraje
v Bruselu

eTwinning a European Schoolnet
10.40-11.00 Mgr. Petr Chalu$, Dim zahrani¢nich sluZeb, 5
Narodni agentura evropskych vzdélavacich programi CR

11.00-11.15 PRESTAVKA A OBCERSTVENI (PRED LEKTORIEM)

Online osobni rust ucitele

1115-11.35 Ing. Botivoj Brdicka, Ph.D., Univerzita Karlova, Praha
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11.35-11.55 Generace socidlnich siti a vzdélavani
: ’ Mgr. Daniel Franc, Google User Group, CR
11.55-12.15 E-bezpeci-rizika virtualni komunikace
’ ’ Mgr. Kamil Kopecky, Ph.D., Univerzita Palackého, Olomouc
12.15-13.15 OBED (ATRIUM)
JEDNANI V SEKCICH
Lektorium: Ucebna 111:
Téma II. Vyuziti ICT Téma III. Projekty $kol
, v jednotlivych pfedmétech v oblasti ICT
Cleall;(;\:altsi(z)l;a Predsedajici: Predsedajici:
’ ’ doc. RNDr. Tomas$ Pitner, Ph.D., | doc. Mgr. Jifi Zounek, Ph.D.,
Ing. Botivoj Brdi¢ka, Ph.D. doc. PhDr. Milan Klement, Ph.D.
Collection of Patterns Metoda P-Scale v hodnoceni
for Teaching Informatics zaka se specialnimi
13.15-13.30 | at Secondary School vzdélavacimi potfebami
Mag. Bernhard Standl, RNDr. Pavel Pegat, Ph.D,,
Universitit Wien, Osterreich Vladimir Vanék,
Technicka univerzita Liberec
ICT koordinator na zakladni
$kole (¢asopis ICT
13.30-13.45 koordinator) Mgr. Libor Kubes,
Zakladni $kola Stupkova,
Olomouc
Tvorba interaktivnych PC kontrol - fizeni vyuky
ucebnych pomdcok v pocitacové ucebné
13.45-14.00 vo mé?Yacom predmete. § Mgr. Libor Kubes,
anglicky jazyk na 1. stupni ZS | 74k1adnj skola Stupkova,
PaedDr. Erika Frankovd, Ph.D. Olomouc
Pre$ovska univerzita, Presov,
Slovenska republika
How to Become a Technology- | Online zapisky z hodin
Friendly English Teacher: v systému Posterous.com
14.00-14.15 | Discovering the Background Mgr. Petr Némec,
of Role Model Teachers Obchodni akademie, Olomouc
Mgr. Anna Carbova,
]jhoéeské univerzita,
Ceské Budéjovice
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ICT a Web 2.0

Vzdélavani k internetové

14.15-1430 | pro ucitele anglictiny bezpecnosti v knihovnach
PhDr. S. Obenausova, MLitt, Ph.D,, | PhDr. Pavla Kovéarovd,
Univerzita Palackého, Olomouc | Masarykova univerzita, Brno
Kontinuum a diskontinuum Kompetence zaki v oblasti
vzdélavani na 1. a 2. stupni Z$ informacni bezpec¢nosti
z hlediska didaktickych techno- | Mgr. Vaclav Simandl,
1430-14.45 logii ve vyuovani CJ Jihoceské univerzita,
R a pregradudlni piipravy uciteld. | Ceské Budéjovice
doc. PhDr. M. Smejkalové, Ph.D.,
Mgr. Stanislav Stépanik
Univerzita Karlova, Praha
Ktera je ta nejlepsi tabule aneb | E-learning a univerzitni
k vybéru interaktivni tabule vzdélavani
Ing. Vladimir Novy, Mgr. Miroslav Meier, Ph.D.,
14.45-15.00 PhDr. Lucie Rohlikova, Ph.D., Technicka univerzita, Liberec
PaedDr. Jana Vejvodovd, CSc.,
Zapadoceska univerzita, Plzen
15.00-15.10 LEKTORIUM: ZAVER 1. DNE, ORGANIZACNI POKYNY
TEMATICKE WORKSHOPY
Lektorium: Utebna 111:
Generace socialnich siti ICT ve vyuce matei'ského jazy-
15.10-16.40 avzdélavani ka na 1. stupni
Mgr. Daniel Franc, PaedDr. J. Vejvodovi. CSc.,
Google User Group CR Zapadoceskd univerzita, Plzen
Lektorium: Utebna 24:
EduBase a EduRibbon Interaktivni tabule ve vzdélavani
16.40-18.10 - softwarova podpora uditele PhDr. Alena Maglarova,
Petr Slipek, Dosli Sigmundova stfedni $kola
strojirenskd, Lutin
18.10-18.15 PRESTAVKA A OBCERSTVENI (PRED LEKTORIEM)
Kaple: Ktest knihy vydavatelstvi Wolters Kluwer: J. ZOUNEK,
18.15-18.30 P. SUDICKY. E-learning: uceni (se) s online technologiemi (2012)
’ ’ aknihy agentury GEVAK: M. KLEMENT a kol. E-learning:
elektronické studijni opory a jejich hodnoceni (2012).
0d 18.30 hod. | Atrium: Vecerni raut s doprovodem jazzové kapely Blue Canisters
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CTVRTEK, 8. 11. 2012, (KONVIKT, UNIVERZITNI 3, SAL €. 117 - LEKTORIUM)

8.45-9.45

Registrace (pfed Lektoriem) - registrovat se je mozné do 9.45 hod.

Lektorium:

Plenarni jednani: Téma IV.: ICT ve vzdélavani - mozné sméry vyvoje
Predsedajici : PhDr. O. Neumajer, Ph.D., Mgr. Kamil Kopecky, Ph.D.

a Mgr. Petr Sudicky,
Masarykova univerzita, Brno

9.45-10.00 Zahajeni 2. dne, organizacni pokyny
Vnimani ICT Zdky a studenty jako dileZity faktor pro rozvoj
10.00-10.20 e-learningu
doc. Mgr. Jiti Zounek, Ph.D., Masarykova univerzita, Brno
10.20-10.40 Web 2.0 ve vzdelivapl o
doc. RNDr. Tomas Pitner, Ph.D., Masarykova univerzita, Brno
Multiuzivatelské virtualni prostfedi ve vzdélavani
10.40-11.00 o N . . e
Zuzana Souckova, nezavisly profesiondl v oblasti online médii
11.00-11.15 PRESTAVKA A OBCERSTVENI (PRED LEKTORIEM)
TEMATICKE WORKSHOPY
Lektorium: Utebna 24:
Rizika virtualni komunikace Multiuzivatelské virtualni
a) Sexting a dalsi rizika internetové prostiedi Second Life
komunikace ve vzdélavani
Mgr. Kamil Kopecky, Ph.D., Zuzana Souckova,
11.15-12.45 A v P .
a tym E-bezpeci, UP, Olomouc nezavisly profesiondl
b) Seznam se bezpecné v oblasti online médii
Martin Kozi$ek, Seznam, a. s.
c) Centrum bezpecnosti pro rodice a déti
Denis Gibadulin, Google Czech Republic
12.45-13.45 OBED (ATRIUM)
Lektorium: Utebna 53:
Mahara - ucebni prostiedi ICT ve vyuce anglického
orientované na studenta jazyka
14.00-15.30 | doc. Mgr. Jifi Zounek, CSc. PhDr. Svétlana Obenau-

sovéa, MLitt, Ph.D.,
Univerzita Palackého,
Olomouc
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Lektorium:
15.30-16.00 N ; o
Zavér Vystupy z konference (z jednéni v sekcich a z workshopit)
16.00 UKONCENI AKCE A OBCERSTVENI{ (PRED LEKTORIEM)
Pozndmka:

Lektorium = sdl ¢ 117, 1. poschodi, Konvikt, Univerzitni 3,

Uéebna 111 = ucebna ¢. 111, 1. poschodi, Konvikt, Univerzitni 3,

Atrium = ptizemi, Konvikt, Univerzitni 3,

Kaple = ptizemi, Konvikt, Univerzitni 3,

Utebna 24 = ucebna ¢& 24, 2. poschodi, Pedagogickd fakulta, Zizkovo ndm. 5,
Utebna 53 = ucebna ¢ 53, 4. poschodi, Pedagogickd fakulta, Zizkovo ndm. 5.
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Seznam workshopii na konferenci ICT ve vzdélavani

Socialni sité ve vzdelavani
(Daniel Franc)

Multiuzivatelské virtudlni prostredi Second
Life ve vzdélavani (Zuzana Souckova)

Interaktivni tabule ve vzdélavani
(Alena Maslanova)

ICT ve vyuce materského jazyka
na 1. stupni ZS (Jana Vejvodova)

ICT ve vyuce anglického jazyka
(Svétlana Obenausova)

Rizika virtualni komunikace |
(Kamil Kopecky, Martin Kozisek a kol.)

Mahara - ucebni prostredi orientované
na studenta (Jifi Zounek, Petr Sudicky)

EduBase a EduRibbon - softwarova
podpora ucitele (Petr Slipek)

EEEEEEEE
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Prezentace ESF projekti na konferenci ICT ve vzdélavani

Socapeky m %I —
socidlni or Vasttorial
- fondvCR  EVROPSKA UNIE 5o konkarenceschopment

INVESTICE DO ROZVOUE VZDELAVANI

Pedagogicka fakulta Univerzity Palackého

Olomouc, 7. — 8. listopadu 2012

Mezinarodni
konference

Konference je soucasti projektu:
Kurzy ICT ve vyuce pro pedagogické pracovniky,
ESF, OPVK, reg. €. CZ.1.07/1.3.00/14.0011

NA TOMTO PRACOVISTI SE RES] PROJEKT

ey
KURZY ICT VE VYUCE
PRO PEDAGOGICKE PRACOVNIKY 7
. ,,
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Resitelem ESF projektu na PdF UP je

UNIVERZITA
PALACKEHO
V OLOMOUCt

ODBOR ICT VZDELAVANI

ODBOR ICT VZDELAVANI

PP—

= odbor Centra celoZivotniho - i lJ'
vzdélavani PdF UP v Olomouci, i -

= byvalé Skolici stiedisko SIPVZ,

= vzdélavaci kurzy pro ugitele
zameéfené na implementaci
informaénich a komunikacnich
technologii (ICT) do vyuky,

= na ginnosti odboru se podileji:
Katedra ¢eského jazyka a literatury,
Katedra technické a informaéni
vychovy,

Centrum celozivotniho vzdélavani.




ODBOR ICT VZDELAVANI
w%: ODBOR ICT VZDELAVANI

® webova stranka
QOdboru ICT vzdélavani
Centra celozivotniho
vzdeélavani PdF UP

ODBOR ICT VZDELAVANI
® Kontakty: :’:’xw ODBOR ICT VZDELAVANI

vedouci Odboru:

PhDr. Hana Mare$ova, Ph.D.
tel.: 58563506

e-mail: hana.maresova@upol.cz

technicky garant:

doc. PhDr. Milan Klement, Ph.D.
tel.: 585635811

e-mail: milan.klement@upol.cz

management vzdélavani:

Ing. Veronika Machowska

tel.: 585635148

e-mail: veronika.machowska@upol.cz
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ODBOR ICT VZDELAVANI

Prabéh realizace projektu
Kurzy ICT ve vyuce pro pedagogické pracovniky,
ESF, OPVK, reg. ¢. CZ.1.07/1.3.00/14.0011

KURZY ICT VE VYUCE

PRO PEDAGOGICKE PRACOVNIKY.,

ODBOR ICT VZDELAVANI

= yytvoreni a realizace 9 kurzt DVPP, obsahové vzniklych na zakladé aktualni
poptévky ze strany uciteld v Olomouckém m-m v
a Moravskoslezském kraji: KURZY ICT VE VYUCE

1.

50 00 ElL Oy s O

PRO PEDAGOGICKE PRACOVNIKY

ICT ve vyuce Al na 1. stupni

ICT ve vyuce AJ — zakladni kurz

ICT ve vyuce AJ — pokrocili

ICT ve vyuce CJ na 1. stupni

ICT pro vyuku medidlni vychovy

ICT zdroje pro soucasnou Ceskou literaturu

ICT zdroje pro svétovou literaturu pro déti a mladez
Moderni prezentace prostrednictvim interaktivni tabule
Nebezpecné komunikacni techniky spojené s ICT

“Cil projektu




ODBOR ICT VZDELAVANI

PRIPRAVA KURZU 2010
BREZEN DUBEN KVETEN CERVEN  CERVENEC  SRPEN

Pfiprava kurza

‘M

ODBOR ICT VZDELAVANI

REALIZACE KURZU

i?10 2011 .
JEN  LISTOPAD PROSINEC | LEDEN UNOR BREZEN  DUBEN

KVETEN CERVEN CERVENEC  SRPEN RIJEN LISTOPAD  PROSINEC

Realizace kurzli

255



ODBOR ICT VZDELAVANI
REALIZACE KURZU A KONFERENCE 2012

LEDEN UNOR BREZEN DUBEN KVETEN CERVEN  CERVENEC

'Ukonéeni

LISTOPAD PROSINEC =
projektu...

ODBOR ICT VZDELAVANI

Hlavniresitel projektu: PhDr.HanaMaresova, Ph.D.

Koordinace aadministrace projektu: Mgr. Jana Dostalova, Mgr.Eva
Janeckova, PSUP, Mgr. Vendula Mikulikova, Mgr. Vladimira Krizova,
Mgr. Zuzana Pustinova, Mgr. Lukas Hejsek, Ing. Veronika Machowska,
Mgr. Pavlina Vasatova, Bc. Pavel Soucek, Katefina Markova, Miroslav
Zavadil

Managementkurzi: Ing.Alena Opletalova, PhDr.Irena Smetanova,
doc. PhDr.Milan Klement, Ph.D.,Mgr. Jaroslav Slama

Garanti kurz(i: PhDr. Svétlana Obenausova, MLitt, Ph.D.,
PaedDr. Jana Vejvodova, CSc.(ZCU Plzeri), PhDr.Hana Maresova,
Ph.D.,Mgr. Jaroslav Vala, Ph.D., PhDr. Alena Maslariova,
Mgr. Kamil Kopecky, Ph.D.

Evaluace: doc. PhDr.Milena Krobotova, CSc., doc. PhDr. Viasta
Refichova, CSc., doc. PhDr. Jitka Skopalova, Ph.D., doc. MUDr. Jan
Mares, Ph.D., PhDr. PaedDr. Jifi Dostal, Ph.D., Mgr. Silvie Valkova,
Ph.D., James Thomas, M.A.

Projektovy tym

DalSiautofia lektofi: Mgr. Jana Sladova, Ph.D., Mgr. Katefina
Doubalova, Ph.D., Mgr. Veronika Krejéi
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ODBOR ICT VZDELAVANI

@ Sigmundova stfedni Skola strojirenska, Lutin

# &

2
3
2

Spolupcovn ik projektu — E-bezpedi

257



http://lwww.e-bezpeci.cz/

=E-bezpeci— Projekt Centra PRVoK 3
(Centrum prevence rizikové virtualni komunlkace)

= vedouci Centra: Mgr. Kamil Kopecky, Ph.D.

= kontakt: kamil.kopecky@upol.cz

= http://www.prvok.upol.cz/

Spoluﬁpracovnl’k projektu — E-bezpedi

ODBOR ICT VZDELAVANI

= Akreditace MSMT &. . 15456/2010-25-330 udélena dne 10. 6.
2010 k provadéni 9 kurzu, s platnostido 9. 6. 2013

Akreditace MSMT &.j. 13073/2010-25 udélena dne 10. 6. 2010
k provadéni vzdélavacich programi akreditovanych pro tcely
zak. ¢. 563/2004 Sb. o pedagogickych pracovnicicha o zméné
nekterych zakond, s platnostido 9. 6. 2016

Akreditace kurzt
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ODBOR ICT VZDELAVANI

= Prezen¢ni vyuka: webova stranka: http://kurzyict. upol.cz
(pracovni listy — 20 hodin/kurz, multimedia, odkazy)

= Online vyuka: LMS Unifor, MUVE Second Life
(distan¢ni text 80 s./kurz, multimedia, odkazy, 4 online testy/kurz)

= Bonus: studijni materialy pro IPAD (mLearning), dostupné
v Apple Store

Studijni materialy kurzu

KURZY ICT VE VYUCE

R0 PEDAGOGICLE PRACOYNIKY

Webovy portal kurzi

I e arens |
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ODBOR ICT VZDELAVANI

KURZY ICT VE VYUCE
UOTIT T pro EOAGOGICKE PRACOWNIRY @
O PRONKTY RIALZACHI TV PURLICTTA. KOWTRINCE KONTAXTY

Vstup do kurzd

1CT ve viuce anglického Jazyka na 1. stupol
1CT ve wyce anglického Jazyka - zikladni kurz
1CT ve wuce anglckého jazyka - pokrodiy kurt
1CT ve vyuce Zeského jazyka na 1. stupnl
T ik medlovtony
1CT adroje pro soutasnou teskou lteratury
iiiteve st viwcesktwed 177 1CT sdroje pro svitovou lteratury pro détl a middel

Moderni prezentace prostfednictvim inter. tabule

LMS UNIFOR

LEARNING MANAGEMENT SYSTEM
S
Movinky | Komunkace  Studentsks Zast | Knhovna ~ Tutorskd Z4st | Osobndstrinks - Kalends? | Wipovida | OdhsSent

%/ new window 7 0 Autorsky rikon
—

e p———————

Online kurz — LMS UNIFOR
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Onllnekﬂurzu Second Life

261



262

PREHLED KURZO

Oviadani:

Vstup do LMS prostredi
primo z IPADu

D Available on the iPad

App Store

& iTunes Connect

mLearning
poPRD

Informace o kurzu Materidly ke Available on the iPad

(anoface, obsah) lp.emmoco,ks?u’ﬂfo. 4) ;,::rfm?lﬁl;gm"?;vem D App Store
p— mLear
2] sl o i Tunes Connect

Bonus — mLearning




Kurz jo 2amaten na wyu2i ICT ve viuce eského jazyka,
zabit s nslodicims tomaty:

1. Vyukovy software a vyukové programy
Cosky Jazyk a literatura na 1. stupni 28

iabove normy pro hodnocon!
 dovednosti ve  vyukowyeh

proprs

Psychologické aspekly vyuslti Wikowych programd pro

am i £4ka v hodind | pro domact piprav.

e — ~ - Available on the iPad
Informace o kuzu Malorily ko kurzu Vstup do o-leamingového
(anoface, obsah) (prozontace, studio..) sysiomu LMS UNIFOR App Store

mLearning

o PA

Kuz pro pedagogickd pracowniky 2. stupnd 28 &
podagogy S8, pro datl zajomce 2 fad kvalfkavanych
podngog. pracowmi o

Loktor kurzu:
PROr. Hana Maresovd, Ph.D., Mgr. Ja

[ Informace o kurzu Materiély ke kurzu Vstup do e-leamingového
(anolace, obsah) (prozentace, studie...) systomu LMS UNIFOR

D Available on the iPad

App Store

LRSI o iTunes Connect

Ky 1CT ] mLearning

Bonus — mLearning

263



D Available on the iPad

App Store

mLearning

o PAD.

race s materidly i Prace s inovovanymi
prvnim béhu 3koleni materialy v druhém
.9.2010- béhu skoleni

0. 6. 2011 po 30. 6. 2011

TVORBA MATERIALU

Evaludtofi a odborni Evaluatofi + evaluacni
konzultanti dotazniky studentl

i projektového tymu i 0d 30. 6. 2011
1.6.2010-
31.8.2010

Evaluace material(i
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ODBOR ICT VZDELAVANI

R ICT VZDELAVANI

Pribéh kurzd
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Prezentace projektu — konference
h
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* Prezentace ESF projektu v ramci projektu: REALM —
Regional Adult Learning Multipliers and the Europe 2020
Flagship Initiatives, Brussels, November 2011 — October
2012, reSitel: Hampshire County Council and Assembly of
European Regions (AER), fesitel za CR: Hana Mare3ova

Prezentace projektu v Bruselu
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KURZY ICT VE VYUCE

PRO PEDAGOGICKE PRACOVNIKY

Nabidka kurzu:

Moderni prezentace prostirednictvim interaktivni tabule
Nebezpecné komunikaéni techniky spojené s ICT
ICT zdroje pro svétovou literaturu pro déti a mladez
ICT zdroje pro soucasnou ¢eskou literaturu
ICT ve wyuce AJ na 1. stupni
ICT ve wyuce AJ - zakladni kurz
ICT ve wyuce AJ - pokrogcili

ICT ve wuce CJ na 1. stupni
ICT pro vyuku medialni vychovy

www. kurzyict. upol.cz

Pedagogicka fakulta Univerzity Palackeho v Olomouci
Zizkovo ndm. 5, Olomouc, 771 40

Projekt: Kurzy ICT ve wuce pro pedagogické pracovniky
Resitel: Univerzita Palackého v Olomouci
Registracni ¢islo: C2.1.07/1.3.00/14.0011
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v % 2__x_
wm ODBOR ICT VZDELAVANI
©®)

® Home

® Kurzy

® vyzkum

® stiedisko SIPVZ
® Ke stazeni

® Kontakt

http://odborict.upol.cz

Odbor Centra
celozivotniho
~ vzdélavani PdF UP
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